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Abstrakt: Autor odwoluje si¢ w artykule do polskich do$wiadczen w sferze pozaszkolnej edukacji
moralniej mlodego pokolenia. Nieinstytucjonalne formy wychowania moralnego obejmujace cale
spoleczenstwo wprowadzili juz pozytywisci, ktérzy za cel obrali przezwyciezenie patologii moral-
nych w polskim spoteczenstwie. Aleksander Swietochowski powolal w tym celu Towarzystwo Kul-
tury Polskiej (TKP). W ramach TKP dzialala sekcja etyczna, ktdrej zadaniem byto wykreowanie elity
intelektualnej zdolnej do zainicjowania programu budowy nowoczesnego spoteczenstwa. Cho¢ pro-
jekt Swietochowskiego zakoniczyt sie niepowodzeniem, p6t wieku pézniej podobng inicjatywe podjat
Tadeusz Kotarbinski, powotujac do zycia Towarzystwo Kultury Moralnej (TKM), ktére stawialo
sobie identyczne cele. Inicjatywy Swietochowskiego i Kotarbiniskiego zyskaty duze poparcie w $ro-
dowiskach intelektualistéw, ktére zaangazowaly sie w dzialania na rzecz poprawy kondycji moralnej
spoleczenistwa. W konkluzji autor stwierdza, ze do§wiadczenia wychowawcze zdobyte dzigki dzia-
falno$ci TKP i TKM mozna dzi$ z powodzeniem wykorzysta¢ réwniez w warunkach wspdtczesnych
- wsytuacji, gdy szkoly nie prowadzg jednolitej i powszechnej edukacji moralnej mtodego pokolenia.

Stowa kluczowe: edukacja moralna (technologia moralna), edukacja etyczna, pozytywizm,
Szkota Lwowsko-Warszawska, Towarzystwo Kultury Polskiej, Towarzystwo Kultury Moralnej

On Two Concepts of Using Extracurricular Education to Improve Moral Condition

Abstract: In this article, the author draws on Polish experiences in the area of extracurricular moral
education for the younger generation. Non-institutional forms of moral education encompassing
the entire society were introduced by the positivists, who aimed to overcome moral pathologies in
Polish society. For this purpose, Aleksander Swietochowski established the Polish Cultural Society
(TKP). Within the TKP, an ethics section operated, tasked with creating an intellectual elite capable
of initiating a program for building a modern society. Although Swietochowski’s project failed, half
a century later, Tadeusz Kotarbinski undertook a similar initiative, establishing the Moral Culture
Society (TKM), which pursued identical goals. Both Swietochowski’s and Kotarbinski’s initiatives
gained significant support among intellectual circles, which engaged in efforts to improve the moral
condition of society. In conclusion, the author states that the educational experiences gained through
the activities of TKP and TKM can be successfully applied today, even in contemporary circumstan-
ces - in a situation where schools do not provide uniform and universal moral education for the
younger generation.

Key words: moral education (moral technology), ethical education, positivism,
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1. Wprowadzenie

Kazde spoleczenstwo wypracowuje wlasny system wychowania, ktorego zada-
niem jest przygotowanie mtodego pokolenia do odgrywania rél spotecznych nie-
zbednych do zapewnienia cigglosci swego istnienia. W demokratycznych spote-
czenstwach nie istnieje z gory ustanowiony algorytm, wedlug ktérego ma sie to
odbywa¢, ani model osobowosci, ktéry nalezy osiagna¢. Jest to zwigzane z réw-
noleglym przygotowaniem, zaréwno w $rodowisku rodzinnym, jak i szkolnym,
do pelnienia funkcji spolecznych. Powinny by¢ one koherentne, powiazane ze
sobg, przy czym zaawansowanie w tym przygotowaniu powinno by¢ etapowe,
zgodne z mozliwosciami percepcyjnymi wychowanka. Oznacza to zarazem, ze
pomiedzy wychowankami nieraz moga wystepowa¢ znaczne roznice stosownie
do ich dyspozycji naturalnych oraz kompetencji wychowawczych najblizszego
otoczenia spolecznego.

System szkolny ma w tym procesie za zadanie co najmniej przygotowac ab-
solwenta do odgrywania rdl pozytecznych dla spoleczenstwa. Wspdlnota kon-
stytuuje si¢ bowiem woko! zbiorowo aprobowanego systemu wartosci. Dlatego
edukacje mozna nazwaé wprowadzaniem w zycie warto$ciowe. Jej najwazniejsza
cze$cig jest wychowanie moralne, ktore wigze si¢ z wyprowadzaniem dziecka ze
stanu anomii do poziomu, w ktérym potrafi odkry¢ wlasng warto$¢, dzigki cze-
mu stanie si¢ pelnowartosciowym cztonkiem spoteczenstwa.

System o$wiatowy kazdego kraju uznaje wychowanie moralne mtodego poko-
lenia za zadanie priorytetowe'. Zazwyczaj jest ono realizowane réwnolegle w ra-
mach zajec z religii oraz podczas realizacji wszystkich pozostalych przedmiotow
szkolnych?®. Tylko niekiedy prowadzone s3 odrebne zajecia w ramach osobnego
przedmiotu, jako ze ustawodawca nie naklada na uczniéw obowiazku uczestni-
czenia w takich zajeciach. W spoteczenstwach zréznicowanych kulturowo i reli-
gijnie coraz wyrazniej rysuje sie jednak potrzeba ujednolicenia wychowania tego

! Takie zapisy znajduja si¢ w dokumentach zaréwno panstwowych, jak i ko$cielnych instytucji

sprawujacych nadzor nad edukacja. Zob. T. Zubrzycka-Maciag, Wychowanie moralne we wspét-
czesnej szkole, w: Edukacja - w strong kluczowych wartosci, red. J. Gorniewicz, Olsztyn-Bialy-
stok 2017, s. 9-20 oraz Deklaracja o wychowaniu chrzescijatiskim Gravissimum educationis, w:
Sobér Watykaviski II: konstytucje, dekrety, deklaracje, red. J. Grobicki, E. Florkowski, Poznan
1986, s. 313-324.

Obwieszczenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 maja 2020 roku w sprawie ogloszenia
jednolitego tekstu rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie warunkéw i sposobu
organizowania nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotach, Dz.U. z 2020 r., poz. 983.
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typu, gdyz szkoty przygotowuja swoich absolwentéw do pelnienia jednakowych
funkcji spolecznych niezaleznie od tego, jaka wychowanek reprezentuje religie,
jaki ma poziom sprawnodci fizycznej oraz w jakiej rodzinie zostal wychowany.
Tymczasem rosnie liczba wychowankdéw, ktdrzy nie uczestnicza w zajeciach
ani z religii, ani z etyki, co przy stabnacej funkcji wychowawczej rodziny musi
negatywnie wplywac na kondycje catego spoteczenstwa’. Skoro zas w polskim
systemie edukacyjnym nie ma (i w najblizszym czasie nie bedzie) miejsca na
programowe zajecia z wychowania moralnego, trzeba si¢ zastanowi¢ nad alter-
natywnymi sposobami wypelniania tego zadania przez instytucje spoleczne.

Okazuje si¢, ze w Polsce mamy bogate doswiadczenia w tym zakresie, z ktd-
rych mozna i nalezy skorzysta¢ dla dobra wszystkich. Warto zatem przypomniec
dwa, sformutowane przez filozoféw i realizowane z powodzeniem w XX wieku
w Polsce, modele pozaszkolnego wychowania etycznego, ktére niestety nie zo-
staly dotad utrwalone w pracach zaréwno historykéw polskiej filozofii, jak i hi-
storykéw wychowania. Zubaza to ewidentnie merytoryczng strone dyskusji
i sporéw w kwestii wychowania moralnego mtodego pokolenia. Oba modele to
bowiem oryginalne przedsiewzigcia wychowawcze, na dodatek dostosowane do
polskiej specyfiki, z ktorych doswiadczenia warto i nalezy skorzysta¢ w prowa-
dzeniu wspolczesnych przedsiewzige¢ majacych na celu poprawe kondycji moral-
nej polskiego spoleczenstwa.

Szczegolne zastugi na tym polu miala inicjatywa Aleksandra Swietochow-
skiego powotujaca do zycia Towarzystwo Kultury Polskiej (dalej: TKP). Cho¢
ostatecznie zakonczyla sie niepowodzeniem, droga wytyczong przez Swigto-
chowskiego podazala Szkota Lwowsko-Warszawska, ktéra stawiata przed sobg
identyczne cele. Istotne znaczenie maja tu propozycje sformutowane przez Kazi-
mierza Twardowskiego oraz jego ucznia Tadeusza Kotarbinskiego, ktéry w tym
celu powolal wzorowane na TKP Towarzystwo Kultury Moralnej (dalej: TKM).
Weczesniej cecha charakterystyczng éwczesnych polskich dyskusji na temat kon-
dycji moralnej spoteczenstwa byto bowiem to, ze ich uczestnicy okreslali stan ist-
niejacy jako wybitnie niezadowalajacy, ale sami nie formulowali Zadnych recept
na poprawe stanu rzeczy.

Niniejszy artykul powstat z intencja przypomnienia tych tradycji, aby w sy-
tuacji ciaglego odchudzania programdéw nauczania przenie$¢ przynajmniej czesé

*  Zob.]. Madalinska-Michalak, Etyka jako przedmiot nauczania w szkole w Polsce, , Acta Univer-
sitatis Lodziensis. Folia Philosophica. Ethica — Aesthetica - Practica” 2023, t. 43, s. 13-29.
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zadan wychowawczych na instytucje spoleczne w celu wzmocnienia oddzialywa-
nia na dzieci i mlodziez. Zawarte jest w nim takze ostrzezenie przed mozliwoscia
zniweczenia spolecznego zaangazowania, jako ze wydaje sig, iz taka inicjatywa
zyska szerokie wsparcie spoleczne ze strony ludzi zatroskanych przyszloscig
naszego narodu.

W tradycyjnym modelu wychowawczym sprawa jest jedynie pozornie prosta,
poniewaz przekaz wartosci odbywa sie miedzy pokoleniami w rodzinie, a szko-
fa jedynie uzupelnia ten proces. Dzieci s3 wowczas ,,aksjologiczng kopig swoich
rodzicéw”, co wyraza si¢ nie tylko we wspolnie wyznawanej religii, lecz takze
w zblizonych pogladach politycznych oraz preferencjach zyciowych. Wspotczes-
na rodzina nie wywigzuje si¢ juz z tego zadania w takim stopniu jak w przeszto-
$ci. Nie wynika to z tego, ze dzisiejsi rodzice zaniedbuja wychowawczo swoje
dzieci, ale z tego, zZe oferowane przez nich drogi osiggania sukcesu zyciowego
okazujg sie¢ nieprzydatne dla pokolen dopiero wkraczajacych w doroste zycie. Po-
woduje to, Ze obowigzek przekazywania systemu wartosci spolecznie aprobowa-
nych coraz mocniej spoczywa na szkole oraz pozaszkolnych instytucjach wycho-
wawczych. Rodzice staraja sie, aby ich dzieci uczestniczyly w réznych formach
zaje¢ pozaszkolnych, zdajac sobie sprawe z tego, ze dzigki wiedzy i warto$ciom
tam nabytym ich pociechy beda lepiej przygotowane do samodzielnego zycia.
Zadaniem pozaszkolnych oddzialywan wychowawczych nie jest zatem zastepo-
wanie rodziny ani szkoly, tylko wskazanie alternatywnych $ciezek osiggania suk-
cesu w samodzielnym zyciu. Instytucje te mogga ponadto korygowa¢ niedostatki
rodzinnego wychowania moralnego.

Spoteczenstwo powoluje zatem sformalizowane, a wigc dysponujace wladza
decyzyjna, instytucje, ktorych zadaniem jest kontrola przebiegu procesu wdra-
zania miodego pokolenia do systemu spotecznego. Robi to we wlasnym interesie
- od skutecznosci tych zabiegéw zalezy bowiem jego dalsze trwanie. Historia do-
starcza jednak wielu przyktadéw, gdy takie sformalizowane instytucje nie dziata-
ja w interesie spoleczenstwa, realizujac cele odlegle od jego oczekiwan.

W historii Polski mieli$my przynajmniej dwa takie momenty dziejowe, w kt6-
rych takie zjawisko zaistnialo. Pierwszym z nich byt okres zabordéw, gdy insty-
tucje wychowawcze dzialaly w interesie panstw zaborcéw. Drugi moment wigzat
sie natomiast z gwaltowng transformacja polityczng, do jakiej doszto zaraz po
zakonczeniu II wojny §wiatowej, gdy w miejsce tradycyjnego systemu wartosci
sztucznie zaczeto wprowadzaé nowy, przez co bardzo szybko widoczna stata si¢
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rozbieznos¢ miedzy teorig a praktyka. Wowczas to ujawnita sie potega mechani-
zméw samoregulacji spoleczenstwa, ktére natychmiast wytworzylo alternatyw-
ne systemy zastepujace niewydolne instytucje wychowawcze.

Taka sytuacje mozna byloby potraktowac jako element historii wychowania,
a wiec pedagogiki, gdyby nie to, ze zaréwno same instytucje alternatywne, jak
i ich podstawy prawne i metodyczne byly dzielem filozoféw: Aleksandra Swie-
tochowskiego oraz Tadeusza Kotarbinskiego. Powotane przez nich Towarzystwo
Kultury Polskiej oraz Towarzystwo Kultury Moralnej byly nie tylko alternatywa
oficjalnego systemu o$wiatowego, lecz takze wyrazem platoniskiego przekonania,
ze sama potega rozumu jest w stanie zainicjowac zaprowadzenie idealnego po-
rzadku spolecznego. Powstanie obu towarzystw, ich pdézniejszy rozkwit i upadek
do dzi$ dostarczajg zaréwno wzorcow, jak i przestrog dla wspolczesnych teorety-
kéw wychowania moralnego.

2. Edukacja moralna a edukacja etyczna

Przy rozwazaniach nad wdrazaniem mlodego pokolenia do odgrywania samo-
dzielnych rol spolecznych nie trzeba siega¢ do osiagnie¢ nauki §wiatowej, ponie-
waz nasza rodzima tradycja filozoficzna i pedagogiczna dostarcza wystarczaja-
cych podstaw teoretycznych do organizacji takiego procesu.

Mimo niewatpliwych zastug dla polskiej edukacji Aleksander Swietochow-
ski nie byt jednak teoretykiem wychowania i nie pozostawil po sobie zadnej
spojnej koncepcji oswiatowej. Teoretyczne podstawy wychowania moralnego
zawdzieczamy dopiero Kazimierzowi Twardowskiemu, ktéry na Uniwersytecie
Lwowskim prowadzil zajecia nie tylko z etyki i filozofii, lecz takze z pedagogi-
ki. Twoérca najwazniejszej polskiej szkoty filozoficznej byl przy tym przekonany
o nierozerwalnym zwigzku edukacji etycznej z ksztalceniem ogélnym. Poglady
Twardowskiego na temat ukierunkowania edukacji etycznej byly dodatkowo po-
chodng jego przekonania o tym, ze filozofia jest nauka jednolita. Przedmiotem
zainteresowania filozofii s3 bowiem trzy rodzajow faktow podlegajacych recepcji
i kontroli rozumu. Nalezg do nich fakty etyczne, estetyczne i logiczne. Fakty tego
rodzaju nie odzwierciedlaja konkretnego stanu rzeczy, gdyz wrazenie zmystowe
jest podstawa do nadbudowania na nim tresci wlasnego doswiadczenia i nasta-
wienia woli. Cho¢ tego rodzaju sady dotyczg faktéw, rozum musi je ocenia¢ wedle
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zasady przeciwienstwa — co$ jest lub czego$ nie ma. Odmienne do$wiadczenia
i nastawienia powoduja, ze ludzie w swych sadach moga by¢ ze sobg niezgodni.
Przekonanie Twardowskiego bylo zatem zgodne z platonska tréjjednia: prawdy,
dobra i piekna. Te trzy rodzaje faktéw podlegaja ocenie jednej z wladz rozumu:

po pierwsze ocenianie rzeczy ze stanowiska etycznego, na podstawie sumie-
nia; po drugie ocenianie rzeczy ze stanowiska estetycznego na podstawie
smaku, poczucia pigkna; po trzecie ocenianie rzeczy ze stanowiska logicz-
nego na podstawie rozumu. Kazdy z tych trzech rodzajéw oceniania obraca
sie miedzy dwiema ostateczno$ciami: pierwszy miedzy dobrem a zlem, drugi
miedzy pieknem a brzydkiem, trzeci miedzy prawda a falszem®.

Skoro istniejg fakty moralne, musi istnie¢ réwniez mozliwoé¢ ich badania,
a zatem takze wplywania na ich ksztalt. Ten wplyw byl dwutorowy, co znaczyto,
ze moze je zmienia¢ zaréwno sama jednostka, jak i jej otoczenie spoteczne.

Twardowski byl pragmatykiem i nie oczekiwal, ze wszyscy ludzie sa zdolni do
stosownej refleksji i wprowadzenia zmian korygujacych. Spoleczenstwo rozpada
sie w takim razie na dwie kategorie: tych, ktérzy sa w stanie Swiadomie wprowa-
dzi¢ modyfikacje do swojego zycia, oraz tych, ktérym posiadane predyspozycje
psychofizyczne na to nie pozwalajg. Sens edukacji szkolnej sprowadzal si¢ wiec
do tego, aby jak najwieksza grupa wychowankoéw potrafila samodzielnie ksztal-
towac swoja kondycje moralna.

W Szkole Lwowsko-Warszawskiej edukacja etyczna pojmowana byla jako
ostateczny produkt ludzkiej rozumnosci, a nie jako co$ danego czy tylko od-
krywanego. W tym drugim wypadku wychowanek nabywal wartosci i normy
moralne niczym klient kupujacy na targowisku, a zatem nie mogto mie¢ to cha-
rakteru trwalych dyspozycji. Podobnie bylo w przypadku ograniczania sie je-
dynie do odkrywania gotowych rozwigzan, poniewaz wowczas wlasny wysitek
intelektualny nie bylby nawet konieczny.

Nic zatem dziwnego, ze Twardowski rozdzielat edukacje moralna od etyczne;j.
Ta pierwsza w zasadzie niewiele réznila sie od nauki tabliczki mnozenia i ogra-
niczata si¢ gtéwnie do przekazania tych wartosci, ktére decyduja o tym, ze kto$
staje si¢ pozyteczny dla spoteczenstwa. Nie wymaga to szczegolnego wysitku in-
telektualnego od ucznia, ktdry si¢ dowiaduje, jak mozna bezkonfliktowo funk-

* K. Twardowski, Rozprawy i artykuly filozoficzne, Lwow 1927, s. 348.
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cjonowac we wspolnocie. Niemniej jednak dla zbiorowosci jest nader wazne, aby
mlode pokolenie zyskalo takg wiedze i umiejetnosci.

Popularnos¢ religii z tej perspektywy wydaje sie czyms naturalnym. Wycho-
wanie religijne w znaczgcym stopniu odcigza bowiem spoleczenstwo od wypet-
niania takiego zadania. Twardowski jednak sadzit, ze religia ogranicza czlowie-
ka, ktory zamiast dazy¢ do wszechstronnego wykorzystania swojego potencjatu
podporzadkowuje si¢ celom, ktére moga by¢ sprzeczne z jego wlasnym interesem.
To uksztaltowanie czlowieka, ktéry potrafi wykorzysta¢ swoj potencjal intelek-
tualny dla dobra swojego i innych, powinno by¢ celem wychowania. Edukacja
jednak przygotowuje do tego mlode pokolenie dopiero na poziomie studiow
wyzszych, kiedy powstaja pierwsze samodzielne prace naukowe i tworzg sie gru-
py milosnikéw poszczegélnych dyscyplin nauki i sztuki. Zawiazuja sie one spon-
tanicznie, nie majg charakteru nakazowego, a mimo to buduja elite spoleczna
zdolng kierowa¢ innymi ludZzmi.

Droga do osiggniecia takiego statusu spolecznego wymaga od wychowanka
nabycia umiejetnosci kierowania wlasnym zyciem. Zeby kierowa¢ innymi, trze-
ba najpierw to samo potrafi¢ zrobi¢ ze soba. Tym, co to umozliwia, jest wtasnie
etyka. Zanim si¢ jednak takie umiejetnosci zdobedzie, trzeba przeby¢ droge ucz-
nia, ktdry zapoznaje si¢ z juz istniejacymi normami i warto$ciami wspartymi
przykladami z zycia, gdy sa one zastosowane w praktyce. Na tym etapie istnieje
jeszcze mistrz (nauczyciel), ktéry pomaga i podpowiada, aby uczen dostrzegal
potrzebe i pozyteczno$¢ bycia moralnym w relacjach z innymi.

Wedle Twardowskiego intelektualna gotowos¢ do samodzielnego okreslania
zasad, ktorym czlowiek dobrowolnie sie¢ podporzadkowuje, byta zwienczeniem
edukacji mlodego czlowieka. Osiggniecie autonomii etycznej oznacza zatem mo-
ment wejscia w dorosto$¢. Na wczesniejszych etapach odbywata sie wiec tylko
edukacja, ktorg Twardowski nazwal technologia moralng, gdyz sprowadzata si¢
do mechanicznego przekazywania uczniom gotowych tresci. Przy takim zaloze-
niu edukacja w sferze moralnej dydaktycznie nie odbiegala od nauczania pozo-
statych przedmiotéw. W Szkole Lwowsko-Warszawskiej odrézniano w zwigzku
z tym edukacje moralng od etycznej.

Trzeba takze mie¢ na uwadze, ze szkola Twardowskiego osiaggnela tak wiel-
kie sukcesy, poniewaz srodowiska naukowe byly juz przygotowane do takiego
sposobu filozofowania dzigki polskim pozytywistom. Lwow, cho¢ uchodzil za
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srodowisko konserwatywne’, byt jednym z gléwnych osrodkéw mysli pozyty-
wistycznej na ziemiach polskich. Wystarczy przypomnieé, ze na tamtejszym
uniwersytecie przez kilka lat pracowal jeden z koryfeuszy polskiego pozytywi-
zmu - Julian Ochorowicz. Nie zdofal tam zrobi¢ kariery naukowej, ale ferment
intelektualny, jaki spowodowal, bez watpienia ulatwil przeprowadzenie przez
Kazimierza Twardowskiego rewolucji w lwowskiej filozofii. Dotyczyla ona takze
filozofii, w tym edukacji moralnej i etyczne;j.

Pozytywisci dostrzegali konieczno$¢ rozréznienia obu edukacji, majac $wia-
domoé¢ istnienia réznic w przygotowaniu spoleczenstwa do odgrywania rol spo-
tecznych. Nie mozna bylo bowiem tego samego oczekiwa¢ od analfabety i absol-
wenta szkoly $redniej lub wyzszej. Powszechnos¢ analfabetyzmu sklaniala zatem
pozytywistow do podjecia szeroko zakrojonego projektu objecia catego narodu
nieinstytucjonalng edukacja moralng. Nie liczyli wszak na to, ze wladze oswiato-
we panstw zaborczych podejma w tym wzgledzie jakiekolwiek starania.

Tak zrodzita si¢ u Aleksandra Swietochowskiego, ideowego przywddcy pol-
skich pozytywistow, inicjatywa powolania Towarzystwa Kultury Polskiej. Kie-
runki jego dzialania zostaly okreslone przez wyniki studiéw spotecznych doty-
czacych rozpowszechnienia réznych form patologii spotecznych. Ujawnila si¢
w tym zasadnicza réznica miedzy edukacja moralng a etyczng - pierwsza byta
skierowana na likwidacje istniejagcych wad moralnych, druga za$ miata kreowa¢
nowe spoleczenistwo na miare swoich czasow.

3. Aleksander Swietochowski i Towarzystwo Kultury Polskiej

Z sytuacja istnienia luki w wychowaniu moralnym mlodego pokolenia zetkneli
sie wiec juz pozytywisci warszawscy, ktdrzy podjeli starania objecia calego spo-
feczenstwa wychowaniem moralnym, uznajac je za najskuteczniejszy sposob
modernizacji systemu spolecznego i jego konsolidacji wewnetrznej. Gwarancja
tego mialo by¢ oparcie wychowania etycznego Polakéw wylacznie na naukowych
podstawach.

Aleksander Swietochowski, odwotujac sie do tradycyjnego podziatu nauk na
teoretyczne i praktyczne, staral si¢ wykaza¢, ze etyka nie moze zosta¢ zaliczona

> Zob. np. M. Menz, Z dziejéw polskiego konserwatyzmu. Od Jozefa Kalasantego Szaniawskiego do
krakowskich stariczykéw, ,Galicja” 2021, nr 7, s. 218-237.
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do zadnej z nich. Jest ona bowiem naukg pogranicza: ,Jest teoretyczng, bo od-
stania w duszy ludzkiej zrédla uczuc i poje¢ moralnych, ale réwniez praktyczna,
bo ustala reguly postepowania™. Jej nakazowo$¢ sprawia przy tym, ze jest dy-
scypling praktyczng, pod grozbg sankcji zabraniajgc spolecznie niepozadanych
zachowan lub nakazujac przeciwne.

Swietochowski zwrécit wiec uwage na kulturowe zrédta moralnosci — w $lad
za swoim nauczycielem Wilhelmem Wundtem stal na stanowisku, ze jej zrodia
tkwig w obyczajach. Wynikalo z tego, ze zmieniajac obyczaje, mozna doprowadzi¢
do poprawy kondycji moralnej spoteczenstwa. Przeszkoda w takiej zmianie
w jego mniemaniu stawala sie tradycja. Wedle Swietochowskiego to tradycja
zwigzana z kultywowaniem tego, co jest badz co juz bylo, czyni z Polakéw na-
réd nieszczesliwy, ktory tylko rozpacza nad dawng przeszlosciag zamiast budowac
nowga cywilizacje. Przyczyn takiego stanu rzeczy doszukiwal si¢ w tradycyjnych
i skostniatych strukturach spotecznych, przez ktore stuszne postulaty i zalecenia
nie znajdowaly szerszego oddzwieku w spoteczenstwie:

My jeste$my narodem malo i plytko o§wieconym, nie mamy urocznych trady-
cji nauki i zamilowania do badan, nie przywiazujemy trwale mysli do wielkich
zagadnien, nie wytworzyliémy sobie atmosfery artystycznej, sktadamy w po-
waznej czesci spoleczenstwo z ciemnego ludu, sfanatyzowanej i nieuksztatco-
nej szlachty, zmaterializowanego mieszczanstwa i bezmyslnej, zwyrodnionej
arystokracji’.

Zakladal zatem, ze tylko powstanie nowej instytucji, niemajacej nic wspolnego
z tymi tradycyjnymi, jest w stanie wyprowadzi¢ zniewolony nar6d ku $wietlanej
przyszlosci. Jego rozumowanie bylo na wskros przesigkniete ideatami pozytywi-
zmu. Sadzil, ze wystarczy zanie$¢ ,kaganek oswiaty” pod strzechy, aby automa-
tycznie dokonal si¢ postep moralny w spolteczenstwie. Byl takze przekonany, ze
do tego, aby Polska mogta si¢ odrodzi¢, potrzeba czego$ wigcej niz prymitywnej
przemocy wynikajacej z kolejnych zrywéw nieodlegtosciowych, oznaczajacych
tylko marnotrawienie sif i sSrodkéw. Trzeba najpierw uksztaltowac elite politycz-
na zdolng pociggnac¢ za sobg masy.

Tak zrodzita si¢ koncepcja ,arystokracji ducha”, do ktdrej przynalezno$¢ nie
wynikala ani ze statusu majgtkowego, ani z urodzenia, ale z posiadanego wy-

¢ . Iwanicki, Moralno-religijne poglady Swigtochowskiego, ,, Ateneum Kaptariskie” 1938, t. 42, s. 83.
7 A. Swietochowski, Liberum veto, t. 2, Warszawa 1976, s. 229.
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ksztalcenia. Z dzisiejszego punktu widzenia powiedzieliby$my, ze miala si¢ ona
sktada¢ ze zwolennikéw liberalnej demokracji.

Arystokracja ducha byla zawsze, istnieje dzi$ i najwyzsza nigdy by¢ nie prze-
stanie. Jej rody nie sa zwigzane z zadng kasta, lecz rozgaleziajg sie po wszyst-
kich, a jej panowanie nie jest zwyciestwem chwili, ale wladzg calego czasu.
Takg arystokracje i nasz nardd posiada, a o pomnozenie jej wplywow i przy-
wilejow starac sie powinni$my?®.

W zwiazku z tym w 1906 roku powstala idea utworzenia Towarzystwa Kul-
tury Polskiej, ktore mialo cele szersze niz tylko poprawe stanu moralnosci spole-
czenstwa polskiego. Jego zadaniem byla modernizacja spoteczna przez zburzenie
struktur spolecznych opartych na sile tradycji. Wymagalo to jednak zakwestio-
nowania moralnosci opartej na tradycji religijnej, co sprawilo, Ze inicjatywa ta
spotkala sie z jednej strony z entuzjastycznym przyjeciem, a z drugiej z rozlicz-
nymi glosami potepienia.

Optymistyczne stanowisko pozytywistéw, ze poprawie warunkéw zycia spo-
teczenstwa bedzie towarzyszy¢ postep w dziedzinie moralnosci, nie potwierdzato
sie jednak w praktyce. Nie sprawdzalo si¢ tez umoralnianie dzieci i mlodziezy na
zajeciach z religii oraz zajeciach z filozofii w szkotach $rednich. Dlatego Swigto-
chowski byt przekonany, ze etyki nie mozna nauczac¢ werbalnie. Taka mozliwos¢
dostrzegal dopiero w niepanstwowych instytucjach obywatelskich, ktére sku-
pialy ludzi zaniepokojonych kondycja polskiego spoteczenstwa. Oznaki regresu
moralnego dostrzegano wéwczas we wszystkich grupach spolecznych, co wigza-
fo si¢ z dwezesng popularnoscig katastrofizmu historiozoficznego. Dlatego TKP
zakladalo upowszechnianie jednego wzorca moralnego, ktéry kazdy rozumny
czlowiek bylby gotéw nasladowa¢ w swoim Zyciu.

Maria Brykalska w monografii poswieconej Swietochowskiemu podkredla,
ze powolanie TKP bylo préba przeciwstawienia si¢ antypolskiej polityce cara
Aleksandra III, ktérej efektem okazal si¢ ,,wzrost analfabetyzmu i przestepczosci
w miejskich i wiejskich srodowiskach robotniczych™. By¢ moze jednak najwaz-
niejszym powodem takiego stanu rzeczy byly proby wynarodowienia Polakow
pochodzacych z nizszych warstw spolecznych przez tworzone przez zaborcow
tak zwane kuratoria trzezwosci, ktére w zalozeniu mialy odgrywac role swoistych

8 A. Swietochowski, Wspomnienia, oprac. S. Sandler, Wroctaw 1966, s. 124.
° M. Brykalska, Aleksander Swigtochowski, t. 2, Warszawa 1987, s. 94.
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domow kultury. Towarzystwo powstalo zatem w celu nie tylko moralnego uzdro-
wienia spoleczenstwa, lecz takze zachowania jego narodowej tozsamosci. Nie byt
to wiec cel jawny TKP, ale ze zrozumialych wzgledéw ukrywany przed zaborcami.

Swietochowski dostrzegat zarazem konieczno$¢ wsparcia mysli pedagogicz-
nej osiggnieciami psychologii i socjologii, poniewaz zgodnie z postulatami pozy-
tywizmu teoria wychowania powinna i§¢ w parze z praktyka dydaktyczng. We-
dlug niego: ,Tak niewzruszona jest dzi§ wiara w potege wychowania, ze nie tylko
uprzedzeniami kierujacy sie ogol, ale nawet uczeni przypisuja mu moc tworcza,
tak za$ ona staje si¢ coraz powszechniejszg, ze tu i 6wdzie daly si¢ stysze¢ glosy
reflektujace jej przesade™.

Swietochowski byt jednocze$nie przekonany, ze naturalng sktonnoscig czto-
wieka jest dazenie do pomnazania wiedzy i umiejetnosci, a rodzice we wlasnym
interesie starajg si¢ podnosi¢ swoje umiejetnosci pedagogiczne, aby jak najlepiej
wychowa¢ wlasne potomstwo. Wychodzac z tego optymistycznego punktu wi-
dzenia, stwierdzil:

Rodzice uwaznie przystuchuja sie wszelkim rozprawom, troskliwie zbieraja
i stosujg wszelkie naukowe pewniki, wybierajg sobie jeden jaki$ szemat infor-
macyi, stawiajg sobie cel, kresla odpowiedni program, usitujg nie przepusci¢
ani jednej sekundy bez szczegétowego jej opatrzenia'.

W jego przekonaniu rodzice zawsze dzialaja na rzecz intelektualnej i moralne;j
edukacji wlasnych dzieci, ale czynig to przede wszystkim dla dobra spoleczno-
$ci. Taki obowigzek spoczywa takze na kazdym obywatelu. ,,Uwazal, ze kazda
jednostka powinna poznac kulture swego narodu, co mialo rozwija¢ uczuciowy
stosunek do przeszlosci narodowej oraz zacheca¢ do aktywnego uczestnictwa
w zyciu spolecznym”™?.

Szkota nie jest w stanie zastapi¢ rodzicow, wiec w interesie spoleczenstwa
jest czuwanie nad tym, aby jak najlepiej wywiazywali sie ze swoich obowigz-
kéw. Rodzicom jednak w tym zadaniu trzeba pomaga¢, dlatego Swietochowski
koncentrowal sie na moralizatorskich pouczeniach: ,jak postepowa¢ winni in-
teligentni rodzice wychowujacy dziecko w pierwszych latach zycia? Powinni:
1) uksztalci¢ si¢ do tej roli, 2) dowiadywac si¢ o kazdej przestrodze i radzie, jakie

10 A. Swietochowski, Nowe drogi, ,,Przeglad Tygodniowy” 1874, nr 3, s. 21.

" Tamze.

D. Mucha, Poglgdy pedagogiczne pozytywistow na wychowanie miodego pokolenia, ,,Kultura
i Wychowanie” 2012, nr 3, s. 42.

12
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rozwoj nauki ustawicznie w tej mierze daje, 3) dzialac systematycznie™”. Uksztal-
towanie warstwy $redniej uwazal bowiem za fundament rozwoju spotecznego.
Rodzice nie ksztaltuja bowiem dzieci chaotycznie, lecz sg zobowigzani przygoto-
wac je do odgrywania takich rél pozadanych w spoleczenstwie, do jakich tylko
maja odpowiednie predyspozycje. Tylko rodzice maja wszak mozliwo$¢ zoriento-
wania si¢ co do wrodzonych predyspozycji wlasnego dziecka i s3 w stanie zaréw-
no maksymalnie je wzmoc, jak i niwelowa¢ szkodliwe sktonnosci. Dziecko juz od
urodzenia wymaga zatem szczeg6lnej troski o swoj rozwoj duchowy, a zadanie
to moga i musza wypetni¢ jedynie rodzice*. W ten sposdb umoralniane byloby
réwniez cate spoleczenstwo.

W projekcie Swietochowskiego wyraznie widoczne jest ukierunkowanie edu-
kacji moralnej na zapobieganie ztu oraz eliminowanie jego juz istniejacych form.
Dziatalnos¢ TKP skoncentrowala sie zatem na tych dziedzinach zycia spoleczne-
go, w ktdrych dostrzegano najwigksze zaniedbania. Odrodzenie dynamiki spo-
tecznej mialy zapewni¢ cztery wydzialy: spoteczny, o§wiatowy, prawno-moralny
oraz przemystowo-finansowy. Wydzial spoteczny miat tworzy¢ narodowe struk-
tury integrujace spolecznosci lokalne i powotywa¢ instytucje, takie jak szkoty,
szpitale, instytucje kultury oraz zrzeszenia sportowe. Wydzial o$wiatowy za$
mial stworzy¢ narodowy system oswiaty i wyposazy¢ go w pomoce naukowe
oraz wydawnictwa prasowe i ksigzkowe. Natomiast z perspektywy historycznej
najwazniejsze znaczenia mial wydzial prawno-moralny, ktéry miat si¢ sta¢ legal-
na namiastka narodowego resortu sprawiedliwosci:

Zadaniem tego wydzialu jest szczepienie w spoleczenstwie zasad moralnych,
poszanowanie praw ludzkich i obywatelskich oraz ochrona tych zasad i praw,
gdziekolwiek i jakkolwiek one zostaly pogwalcone lub uszczuplone. W tym
celu wydzial z wlasnej lub cudzej inicjatywy podejmuje i prowadzi docho-
dzenia przewinien, procesy, skargi do wladz instytucyj ustawodawczych we
wszelkich sprawach i wypadkach, w ktérych albo dobro spofeczne zostalo
narazone, albo prawa zycia spotecznego ztamane®.

13

A. Swietochowski, Nowe drogi IV (Wychowanie klasy sredniej), ,,Przeglad Tygodniowy” 1874,
nr 19, s. 150.

Zob. D. Mucha, Wartosci wychowawcze w pozytywistycznych powiesciach dla dzieci i mlodziezy,
L6dz 2012, s. 189-190.

Ustawa Towarzystwa kultury polskiej, ,,Prawda” 1906, nr 37, s. 461.
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Takie ograniczenie jego kompetencji najwyrazniej wynikato z rozczarowania
Swietochowskiego tym, ze jego rodacy nie starali si¢ podnosi¢ swojego wyksztat-
cenia ani nie angazowali si¢ w dzialalno$¢ instytucji spoteczno-kulturalnych.
Stwarzajac namiastke instytucjonalnego przeciwdzialania wszelkim formom pa-
tologii, mniemal, ze to one sa przeszkoda w walce z zacofaniem cywilizacyjnym.
Ostatecznie sekcja moralno-prawna, cho¢ miata w skladzie wybitnych specjali-
stéw ze Swietochowskim na czele, nie mogla si¢ poszczycié znaczacymi sukce-
sami, a zamyst wykreowania nowej elity spolecznej spalil na panewce. Konse-
kwencja tego byto zawieszenie dziatalnoéci TKP, co Swietochowski skomentowat
w iscie pozytywistyczny sposob: ,,Z kazdej katastrofy nalezy wyciaga¢ nauke. Je-
zeli kiedykolwiek i komukolwiek uda si¢ dZwigna¢ nowa instytucje tego rodzaju,
niechaj bedzie baczniejszy przy doborze cztonkéw i niechaj trzyma od niej z dala
zywioty destrukeji™®.

Perturbacje wokdt TKP uwaznie obserwowano we Lwowie, gdzie dzialal je-
den z kilkudziesieciu jego oddzialow.

Niepowodzenie skadinad bardzo potrzebnego dwczesnej Polsce zamystu li-
kwidacji cywilizacyjnego zapoéznienia wobec innych europejskich narodéow
nalezy wigza¢ z tym, ze Swietochowskiemu nie udato sie wykreowa¢ elit, czyli
narodowej arystokracji ducha. To wilasnie oni mieli bowiem bezinteresownie,
lecz skutecznie dziala¢ na rzecz spoteczenstwa. Rzecz jasna musieli to by¢ ludzie
wszechstronnie wyksztalceni, a edukacja etyczna miata dopelniac ten proces. Dla
pozytywistow byt to proces naturalny — wszystkie nauki stanowily dla nich bo-
wiem spojny system, a wiec gltoszone w nich tezy nie mogly by¢ ze soba sprzeczne.

Problemem okazalo si¢ przyciggnigcie do TKP elit intelektualnych. Poza czlon-
kami zalozycielami nie udalo si¢ zyska¢ szerszego poparcia dla tej inicjatywy. Czes¢
intelektualistow byta wowczas zaangazowana w dzialalnos$¢ niepodleglosciows,
a projekt Swietochowskiego, ktory miat funkcjonowaé w ramach porzadku praw-
nego ustanowionego przez zaborcéw, byt przez nich traktowany nieomal jak zdra-
da intereséw narodowych. Réwnie liczna byla grupa ugodowcow, ktorzy petnili
rozmaite funkcje w aparacie wladzy i zarzadzania. Dla odmiany dla nich projekt
Swietochowskiego burzy! istniejacy porzadek rzeczy — uznawali go za wichrzy-
cielski. Osoby, ktore wlaczyly sie w dzialalnos¢ TKP, rekrutowaly si¢ w zwigzku
z tym gléwnie ze §wiata medycyny. Sam Swietochowski, cho¢ byt wszechstronnie

16

A. Swigtochowski, Zawieszenie Towarzystwa Kultury Polskiej, ,,Mysl Niepodlegta” 1913, nr 235,
s. 327.
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wyksztalcony i dobrze przygotowany do prowadzenia takiej edukacji, w pojedynke
nie byt w stanie wypelni¢ takiego zadania w skali kraju.

Nietrudno zauwazy¢, ze sposob organizacji i funkcjonowania TKP odzwier-
ciedlat przekonanie towarzyszace pozytywizmowi, ze postep idzie rami¢ w ra-
mie z kazda dzialalno$cig czltowieka, a zatem zadaniem Towarzystwa mialo by¢
tylko jego przyspieszenie. Ostatecznie si¢ okazalo, ze szlachetne postulaty sa
w praktyce niewykonalne, w wyniku czego na skutek wewnetrznych taré¢ TKP si¢
rozpadlo i wkrétce uleglo rozwigzaniu. Przesuniecie edukacji etyczniej na dalszy
plan doprowadzilo do zniweczenia ambitnych celéw ekonomicznych i spotecz-
nych, cho¢ mialo by¢ dokladnie odwrotnie.

4. Tadeusz Kotarbinski i Towarzystwo Kultury Moralnej

Jednym ze $wiadkow agonii Towarzystwa Kultury Polskiej byl Tadeusz Kotar-
binski. Jego nauczycielami byli najpierw pozytywisci w rodzaju Adama Mahr-
burga, ale doktorat z etyki Kotarbinski zrobit pod kierunkiem Twardowskiego na
Uniwersytecie we Lwowie, mimo Ze byl obywatelem imperium carskiego. Byta to
decyzja racjonalna przynajmniej z dwoch powodéw. Po pierwsze, byt on uwazany
przez urzgdnikéw carskich za wywrotowca i zapewne nie mialby szans na dosta-
nie si¢ na uniwersytet w Moskwie lub Petersburgu. Po drugie, doktorat obronio-
ny we Lwowie otwieral przed nim drzwi w zasadzie wszystkich uniwersytetéw
europejskich, podczas gdy dyplom rosyjski prawie nigdzie nie byl honorowany.
Istnieja wyrazne analogie pomiedzy naukowym usytuowaniem Swietochow-
skiego i Kotarbinskiego. Obaj bowiem dziatalno$¢ naukows zaczynali od etyki
i obaj obronili doktoraty u uznanych autorytetéw naukowych. Wilhelm Wundt
jako promotor Swietochowskiego ukierunkowal swego doktoranta na poszuki-
wanie zZrédet moralnosci, w rezultacie czego powstata rozprawa Ein Versuch die
Entstehung der Moralgesetze zu erkliren, ktora doczekala si¢ zaréwno niemie-
ckiego, jak i polskiego wydania'. Praca ta, mimo Ze przecierala szlak dla ety-
ki naukowej, nie tylko nie wzbudzita wigkszego zainteresowania w srodowisku
naukowym, ale wrecz spotkata si¢ z ostrg krytyka, co najwyrazniej zniechecito
na jaki$ czas Swietochowskiego do zajmowania sie etyka. Kotarbifiski rowniez

7 A. Swietochowski, Ein Versuch die Entstehung der Moralgesetze zu erkliren. Eine ethische Analy-
se, Krakau 1876; tenze, O powstawaniu praw moralnych, Warszawa 1876.
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wydal swoj doktorat drukiem i takze zderzyl si¢ z brakiem wigkszego zainte-
resowania srodowiska filozoficznego, ktére hotdowato wéwczas tradycji etycznej
opartej na religii i nie bylo jeszcze gotowe do dokonania przewrotu. Nie mozna
przy tym nie dostrzegac, ze Spencer jako bohater doktoratu Kotarbinskiego byt
tez pozytywista i byt przekonany, ze postep ludzkosci dokonuje si¢ na wszystkich
drogach jednoczesnie, w zwigzku z czym ludzkos¢ nieuchronnie zmierza w stro-
ne $wietlanej przyszlosci. Kotarbinski nie dostrzegal wiec w pogladach konku-
rencyjnych zadnego zagrozenia, a nawet widzial je jako konieczny etap na drodze
dokonujacego si¢ postepu moralnego.

Zanim zrodzila si¢ idea powolania Towarzystwa Kultury Moralnej, Kotar-
binski zdobywal doswiadczenie w dzialajacych w okresie miedzywojennym sto-
warzyszeniach wolnomyslicieli, ktorzy de facto kontynuowali pozytywistyczne
projekty o$wiecenia narodu. Kotarbinski bronil zalozen tego ruchu przed za-
rzutami ludzi uksztaltowanych przez tradycje kulturows, ktérzy nie potrafili
sobie wyobrazi¢ etyki niepotrzebujacej ani religii, ani Ko$ciota jako instytucji
ja upowszechniajacej. Z tego tez wzial si¢ jego postulat kierowany do dzialaczy
$wieckich o upowszechnianie etyki niezaleznej od tradycyjnych schematéw jako
alternatywy dla etyki religijnej, ,,zeby mozna bylo pokaza¢ ludziom czynu, ze
w wychowaniu moralnym mozna zastgpi¢ czyms$ lepszym czynniki irracjonal-
ne, ze mozna obej$¢ sie bez irracjonalizacji gléw, by doprowadzi¢ do sublimacji
serc”?.

Zapewne pod wplywem obserwowanego niepowodzenia inicjatywy Swie-
tochowskiego Kotarbinski nie widzial potrzeby kompleksowego oddziatywa-
nia w celu uzyskania zamierzonych rezultatéw w poprawie kondycji moralnej
polskiego spoleczenstwa. Postepowal w tym wypadku zgodnie z dyrektywa
metodologicznego minimalizmu, charakterystyczna dla catej Szkoly Lwowsko-
-Warszawskiej. Jego zaangazowanie w ruch wolnomyslicielski bylo zwigzane
z zamyslem rozwigzania problemu, przez ktéry inicjatywa TKP zakonczyla si¢
niepowodzeniem. Chodzilo tu o kadry, ktére bylyby w stanie kompetentnie
prowadzi¢ dziatalno$¢ edukacyjng w kraju. Przystepujac do Polskiego Zwigzku
Wolnej Mysli (dalej: PZWM), zapewne juz rozwazal projekt poprawy kondycji
moralnej spoteczenstwa; PZWM mial bowiem w swym statucie zapisane:

8 T. Kotarbinski, Utylitaryzm w etyce Milla i Spencera, Krakéw 1915.
¥ T. Kotarbinski, Postulaty wolnomyslicielstwa, , Argumenty” 1957, nr 1, s. 2.

167



Stefan Konstanczak

a) Wolni mysliciele polscy, tak jak i wszyscy wolni mysliciele catego $wiata,
uwazajg rozum i jego prawa za naczelng wladze kierowniczg w swem zyciu
$wiadomem,

b) Wolni mysliciele polscy odrzucajg wszelkie doktrynerstwo, wszelkie powa-
gi, wszelki dogmatyzm i wszelkie narzucone wierzenia,

¢) Wolni mysliciele polscy, wychodzac z zalozenia, ze wolnomys$lno$¢ jest
$wiecka, demokratyczna i spoleczna, zwalczaé bedg w imi¢ godnosci ludz-
kiej: poleganie na autorytetach pozanaukowych w rzeczach nauki, przywi-
lej w dziedzinie politycznej, a wyzysk w dziedzinie ekonomicznej,

d) Wolni mysliciele polscy, dazac do prawdy przez nauke, a do dobra przez
etyke, wymagaja od swych zwolennikéw czynnego wysitku ku urzeczy-
wistnieniu swych idealéw za pomocg srodkéw ludzkich i kulturalnych.
Przy czem nie uznajg za prawde nic z tego, co si¢ sprzeciwia ustalonym
wynikom nauki, za dobro za$ uwazajg bezinteresowne stosowanie w zyciu
takich zasad moralnych, ktére nie krzywdza nikogo, a przeciwnie moga
blizniemu przynie$¢ pomoc i ratunek,

e) Wolni mygliciele polscy nie zadowalaja sie li tylko wlasnemi pogladami
i wlasna filozofjg na osobisty uzytek, lecz maja za swéj moralny obowigzek
propagowanie wolnomyslicielskich zasad wérdd swego spoteczenstwa, sta-
rajac sie zawsze, aby samo zycie spoleczne we wszystkich jego przejawach

oprze¢ na zasadach rozumu i sprawiedliwosci®.

Dla Kotarbinskiego juz wowczas bylo oczywiste, ze tradycyjna etyka zawiod-
fa na calej linii, a oczekiwanie, zZe sprosta wyzwaniom wspdlczesnosci, jest po-
zbawione sensu. Zgodnie z pozytywistycznymi idealami odrzucal wigc tradycje
w tej czesci, w ktdrej nie potrafita sie z tych zadan wywigzaé. To przekonanie
spotegowaly doswiadczenia z czaséw II wojny Swiatowej, gdy tradycyjne reguty
etyczne catkowicie zawiodly.

Bogustaw Wolniewicz, analizujac zalozenia antropologii Kotarbinskiego,
stwierdzil, ze jest ona w prostej linii wytworem o$wiecenia, ale cechuje ja op-
tymizm co do naturalnych sklonnosci czlowieka. Mozna je bowiem, chocby
na drodze edukacji, spotegowa¢, tlumiac zarazem sklonnosci do czynienia zta:

20

Trzy deklaracje Polskiego Zwigzku Mysli Wolnej przyjete przez I Ogolnopolski Zjazd delegatéw
Zwigzku w dniu 29-go grudnia 1929 r. w Warszawie, w: Kalendarz wolnego mysliciela 1935/36,
Warszawa 1935, s. 15.
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»ZYo w czlowieku jest tylko bledem rozumu, nie zadnym «podszeptem szatana,
usuncie ten blad, a zniknie owo zto”*.

Program Kotarbinskiego nie byt oderwany od Zycia, wykorzystal on bowiem
swoje studia nad utylitaryzmem, z ktérych wynikalo, ze walka wylacznie o po-
mnazanie dobra jest skazana na niepowodzenie. Realnym zadaniem do wykona-
nia jest tylko reedukacja skali zta. Zmierzajac w tym kierunku, planowat wyko-
rzystaé przede wszystkim stan nauczycielski, ktory i tak realizowat takie zadania
w swej praktyce pedagogicznej. Problemem bylo zatem wlasciwe przygotowanie
nauczycieli, aby te misje wykonywali na jak najwyzszym poziomie. Idea opieku-
na spolegliwego w istocie byla wiec tozsama z wzorem osobowym nauczyciela.

Pierwsze préby utworzenia towarzystwa upowszechniajacego wartosci kul-
tury $wieckiej Kotarbinski podjat juz w 1945 roku, ale objecie funkgji rektora
Uniwersytetu Lodzkiego nie pozwolitlo mu doprowadzi¢ tego zamystu do konca.
Szansa realizacji powstata dopiero po 1956 roku, a podstawg dziatania w tym za-
kresie stala si¢ jego koncepcja etyki niezaleznej. Stowarzyszenie dzialato legalnie
w calym kraju, mialo swéj statut, wydawalo ,,Biuletyn Informacyjny”, a co naj-
wazniejsze — mialo szerokie poparcie stanu nauczycielskiego. Nazwa ,,Towarzy-
stwo Kultury Moralnej” wyraznie nawigzywata do pomystu Swietochowskiego
i zarazem wskazywala na ograniczenie si¢ tylko do dzialania na rzecz poprawie-
nia kondycji moralnej polskiego spoleczenstwa.

Kotarbinski staral sie do swojego projektu wlaczy¢ jak najwiecej instytucji,
nie chcac popetni¢ btedu Swietochowskiego, ktory wiekszo$¢ zadani TKP wziagt
na swoje barki. Stad bralo sie¢ zaangazowanie Kotarbinskiego w rézne formy wy-
chowania zaréwno mlodego pokolenia, jak i dorostych - poza Towarzystwem
Kultury Moralnej takze Towarzystwa Szkoty Swieckiej czy pdzniej Towarzystwa
Krzewienia Kultury Swieckiej. Zarazem juz w duchu analitycznym Kotarbinski
zakltadal przy tym, ze zadaniem etyki

jest uzasadnianie trafnych zdan normatywnych, tych, ktére dotycza dobra
i zta. Zdania normatywne sg zdaniami warunkowymi dotyczgcymi przyszto-
$ci. Jednym z cztonéw zdania normatywnego jest zawsze opis ewentualnej
czynnosci. Ten, kto glosi norme, uwaza te czynnos¢ za wykonalng?.

21 B. Wolniewicz, Filozofia i wartosci, t. 1, Warszawa 1993, s. 247.
2 T. Kotarbinski, Elementy teorii poznania, logiki formalnej i metodologii nauk, Wroclaw 1961,
s. 149.
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Podstawg etyki jest wiec zgodnos¢ teorii z praktyka, co sprowadza si¢ do
zgodnosci stéw z czynami. Wychowanie moralne musi si¢ w zwigzku z tym spro-
wadza¢ do umocnienia w wychowankach takiego pofaczenia. Dlatego tak wazne
jest wspieranie tego procesu przykladami z zycia. Istnieja zatem ludzie, ktorzy za
taki przyktad mogg by¢ stawiani.

W ten wlasnie sposob rozwijata sie idea spolegliwego opiekuna. Nie powstala
ona w oderwaniu od pogladéw filozoficznych Kotarbinskiego, ale byla ich czgs-
cig, co bylo widoczne zwlaszcza w powigzaniu pracy nauczyciela z jego rozwaza-
niami na temat teorii walki.

Siegajac do do$wiadczen Swietochowskiego, Kotarbinski zauwazyt, ze kreo-
wanie elit intelektualnych od podstaw jest niemozliwe i niewykonalne w ramach
jednostkowego projektu. Dlatego trzeba do tego celu wykorzystac istniejacy sy-
stem o$wiatowy, co sam dobitnie podkreslat:

Ujmowalem bowiem swoje zadanie w ten sposoéb, ze moje wyklady i ¢wiczenia
maja stanowié niejako ,,organon”, w rozumieniu klasycznym, dla filozoféw
i dla przysztych szerzycieli myéli i wiedzy humanistycznej, w szczegdlnosci
za$ dla przysztych nauczycieli szkot ogélnoksztatcacych®.

W szkotach wyposaza si¢ wiec ucznia w wiedze o tym, dlaczego powinien
postepowa¢ w konkretny sposob, ale nikt nie sprawdza, czy ta wiedza stala si¢
przestanka dla zgodnego z nig postepowania. Sens edukacji zawiera si¢ w tym,
aby wychowanek postepowal tak, a nie inaczej, bo jest o tym doglebnie przekona-
ny. Inaczej méwigc: nie potrzeba wéwczas juz zadnych sankcji ani nadzoru, aby
dana osoba postgpowala moralnie. Dlatego idea spolegliwego opiekuna jest §wia-
dectwem intelektualnej drogi Kotarbinskiego, zapoczatkowanej jeszcze w latach
dwudziestych XX wieku, prowadzacej przez rozwazania nad istota czynu, osoba
jego sprawcy, dzialaniem i jego uwarunkowaniami, podbudowane studiami nad
zasadami i technikami walki. Kotarbinski chcial bowiem unikna¢ angazowania
do swego projektu ludzi, ktorych nie mégt by¢ pewien, a zatem tych, ktérym
zabraknie sily, wytrwalosci i stanowczosci w podjetym dzialaniu. Jak trafnie za-
uwazyl jeden z komentatoréw:

Obowiazkiem moralnym jest tu podejmowanie dziatania w interesie naszych
bliznich, ktérzy cierpiag z powodu naszego nieszcze$cia, oraz dla tych, ktorzy

2 T. Kotarbinski, Obraz rozmyslan wlasnych, w: Fragmenty filozoficzne. Seria trzecia, Warszawa
1967, s. 10.
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sa od nas zalezni i wymagaja dla swego dobrobytu petni naszych sil. Dalej
uznamy wlasne prawo do inicjatywy w walce tam, gdzie brak jej réwnalby si¢
przegranej*.

Takie obowiazki istnieja zawsze i wszedzie, a zatem aby zastuzy¢ sobie na
miano czlowieka godnego szacunku, trzeba je po prostu wypelnia¢. Nie ma tu
znaczenia, czy kto§ ma obowigzek formalny sprawowania nad kims$ opieki, czy
obowiazek ten wynikl sytuacyjnie.

Kotarbinski przez lata dopracowywal model opiekuna spolegliwego, a jego
filarami byly dyspozycje charakterologiczne, takie jak: dobro¢ serca, bezintere-
sownos$¢, prawosé, zyczliwosé, sita charakteru i odwaga®. Poniewaz za$ wyra-
bianie takich dyspozycji trwa cale lata, filozof doszedl do wniosku, ze najlepszy-
mi kandydatami do pelnienia takiej funkcji sa nauczyciele. Z dwdch powoddow:
po pierwsze, sami wybrali zawod, godzac si¢ tym samym na szczegélny zakres
obowiazkéw, jakie beda wypelniaé; po drugie, przebyli juz wystarczajaco diuga
droge edukacji, aby potrafi¢ zrozumie¢ zaréwno dzialania jednostek, jak i calych
grup spotecznych.

Nie potrzeba traktatow etycznych, aby ksztaltowa¢ charaktery ludzkie — do
tego celu wystarczy, aby ten, kto naucza i przekazuje wiedze, sam byl zywym
przykiadem tego, co wpaja uczniom. Nie wystarczy wigc wiedzie¢, jaki czlowiek
powinien by¢, trzeba jeszcze samemu dziata¢ w takim kierunku, aby si¢ nim stac.
W tym wlasnie sensie Kotarbinski méwil o podobienstwie etosu rycerskiego
z koncepcja spolegliwego opiekuna®. Coz z tego bowiem, ze rycerz wie, jak nale-
zy walczy¢, skoro tej walki unika? Zeby zastuzyé na miano spolegliwego opieku-
na, trzeba zatem nie tylko walczy¢ ze wszystkimi przejawami cierpienia, rowniez
u innych istot go doznajacych, lecz takze trzeba walczy¢ o to, aby takie sytuacje
sie wiecej nie powtdrzyly. Opiekun musi si¢ bowiem charakteryzowac cechami,
ktére wyrdzniaja go z ogoélu i pozytywnie nastawiaja do niego otoczenie. Kto$
bierny, unikajacy walki, z pewnoscia nigdy takim wzorcem si¢ nie stanie”.

2 R.Jadczak, Ideat ,opiekuna spolegliwego” a ,etyka walki” Tadeusza Kotarbiriskiego, ,Zeszyty Na-
ukowe WSP w Bydgoszczy. Studia z Nauk Spotecznych” 1985, z. 5, s. 92.

»  Tamze, s. 100.

2 Zob. Mistrzostwo i humanizm (Rozmowa ,,Studiow Filozoficznych” z profesorem Tadeuszem Ko-
tarbinskim), ,Studia Filozoficzne” 1976, nr 3, s. 10.

¥ Zob. T. Kotarbinski, Opiekun spolegliwy, w: tegoz, Medytacje o zyciu godziwym, Warszawa 1985,
s. 60-62.
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Kotarbinski podazal zatem $§ladem Swietochowskiego i wykorzystat juz ist-
niejace inicjatywy obywatelskie do stworzenia ogélnopolskiej organizacji stawia-
jacej sobie za cel podniesienie poziomu kultury w polskim spoteczenstwie. Tak
rozumiana kultura ma wymiar modernizujgcy, dotyczy bowiem tego wszystkie-
g0, co moze zosta¢ zmienione, poprawione, ulepszone. Moralnos¢ jako sktadnik
kultury tez podlega tej prawidlowosci, a zdaniem twoércow TKP i TKM wystar-
czy tylko wskaza¢ ludziom drogg, na jakiej moga si¢ stac lepsi.

Kotarbinski starat si¢ jednak nada¢ TKM wymiar praktyczny, inicjujac rézne
formy wspoltdziatania z innymi organizacjami spolecznymi, a takze inspirujac
do dyskusji nad zagadnieniami, ktére uwazal za istotne dla poprawy sytuacji
w kraju. Przykladem tego bylo przeprowadzenie konkursu na prace o etyce za-
wodowej, na ktdry przystano jedenascie opracowan, z ktérych pie¢ zostalo wy-
réznione niematymi jak na owe czasy nagrodami pieni¢znymi*®. Podobny kon-
kurs przeprowadzono pdzniej na temat etyki zawodowej nauczyciela. Tym razem
rozstrzygniecie nastapito w oddziale PAN w Krakowie®. Specjalnie dla cztonkow
TKM wystapil wowczas Wiadystaw Tatarkiewicz z referatem Szczescie cztowieka
a jego zdrowie psychiczne®.

Kotarbinski nie zaniedbywal takze rozpropagowywania zasad etyki nieza-
leznej wérod cztonkéow Towarzystwa. To wlasnie w ,,Biuletynie Informacyjnym
TKM” opublikowal swoj artykut Opiekun spolegliwy; miat bowiem nadzieje, ze
kazdy cztonek Towarzystwa stanie sie takim opiekunem, co doprowadzi do rze-
czywistego postepu moralnego w kraju. Organizowal tez wraz z Towarzystwem
Opieki nad Zwierze¢tami specjalne spotkania i wieczory dyskusyjne poswigcone
ochronie praw zwierzat w Polsce®. Te aspekty dzialalnosci TKM doceniali réw-
niez ci etycy, ktorzy nie byli jego czlonkami.

Jak prawdziwy spolecznik Kotarbinski chcial upowszechni¢ nie tyle teorie
etyczna, ile proste porady moralne, ktére kazdy byt w stanie zrozumie¢ i zaak-
ceptowac, a do tego celu mialo mu wlasnie postuzy¢ TKM. Praca w Towarzystwie
nie zjednata mu jednak wielu zwolennikéw, a raczej przysporzyla przeciwnikow.

2 Wyniki konkursu na prace z etyki zawodowej inzynieréw i technikow rolnictwa, ,Biuletyn Infor-
macyjny TKM” 1963, nr 2, s. 4.

# O etyce zawodowej nauczyciela, ,Biuletyn Informacyjny TKM” 1965, nr 15, s. 2.

3 W. Tatarkiewicz, Szczescie czlowieka a jego zdrowie psychiczne, ,Biuletyn Informacyjny TKM”
1964, nr 1,s. 12-14.

3 Zob. Wspdlny wieczér TKM i T-wa opieki nad zwierzetami, ,,Biuletyn Informacyjny TKM” 1965,
nr 15,s.10-13.
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Nawet osoby wyrazajace si¢ z szacunkiem o filozofie z przymruzeniem oka wy-
powiadaly sie o TKM?*.

Niezaleznie od takich opinii TKM mialo wowczas dziesig¢ kot i wedle referatu
sprawozdawczego wygloszonego na tym zjezdzie liczyto w 1963 roku ponad 500
czlonkéw. W szkotach powszechnych dzialalo wtedy wielu aktywnych propaga-
torow, ktorzy wdrazali zalozenia etyki niezaleznej do praktyki pedagogiczne;j.
Tego typu ekspansja tak przerazita déwczesnych decydentéw polityki o$wiatowej,
ze woleli powro6t religii do edukacji mtodego pokolenia od propagowania pro-
gramu postulowanego przez Tadeusza Kotarbinskiego. Po raz kolejny w naszej
historii si¢ okazalo, Zze najmniej podatne na zmiany sg elity intelektualne, przez
co kolejna szlachetna inicjatywa ostatecznie zakonczyla si¢ niepowodzeniem.

Kotarbinski byt zatem bliski urzeczywistnienia swojego projektu, poniewaz
jego koncepcja etyki niezaleznej, realizm praktyczny oraz ideal opiekuna spole-
gliwego spotkaly si¢ z szerokim zainteresowaniem grona nauczycielskiego, a na-
uczyciele samorzutnie podejmowali konkretne dzialania w swoich szkofach. To,
ze ostatecznie ten spoteczny zapal zostal w znacznej mierze zniweczony, nie zale-
zalo juz od filozofa, ale bylo skutkiem dziatan wtadz politycznych.

5. Zakonczenie

Przedstawione w niniejszym artykule dwie koncepcje skoordynowanych dzia-
tan majacych na celu podniesienie kondycji moralnej polskiego spoteczenstwa
to nie tylko préba wzbogacenia historii polskiej filozofii i o$wiaty, lecz przede
wszystkim zrodto informacji o tym, na jakiej drodze mozna taki cel skutecznie
realizowa¢. Tego typu doswiadczenia nigdy sie nie zdezaktualizuja, albowiem
zasadniczy trzon wartosci przekazywanych mlodemu pokoleniu, nawet pomimo
uplywu ponad wieku od inauguracji dzialania TKP, pozostaje ciagle ten sam. Je-
8li dzi§ wymaga sie od filozofii wykazania swej praktycznej przydatnosci, to dro-
ga, ktéra podazali zaréwno Swietochowski, jak i Kotarbiniski, wydaje sie bardzo
wyrazistym przykltadem mozliwosci takiego wykorzystania potencjatu filozofii
- zdawaloby si¢, wylacznie teoretycznej dyscypliny wiedzy.

Niepowodzenia w realizacji obu oméwionych szlachetnych projektéw polep-
szenia kondycji moralnej polskiego spofeczenstwa nasuwaja liczne wnioski, ktére

32 Zob. J. Szczepanski, Dzienniki z lat 1945-1968, oprac. D. Kadtubiec, Ustron 2013, s. 179.
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warto wykorzysta¢ we wspolczesnej edukacji. Nie wszystkie jednak maja odnie-
sienia we wspodlczesnosci, zwazywszy, ze TKP, a po czgsci rowniez TKM, dzialaty
w sytuacjach, w ktdrych znaczacg czescia polskiego spoteczenstwa byli analfabe-
ci. Zasadniczym wnioskiem wyplywajacym z fiaska tych projektow okazuje sie
potrzeba uzyskania jak najszerszej zgody co do tego, jakie wartosci i normy mo-
ralne w ramach edukacji powinno si¢ przekazywa¢ mlodemu pokoleniu. Jest to
niezbedne z uwagi na to, ze taka edukacja w polskiej szkole odbywa si¢ dwutoro-
wo: zaroéwno na zajeciach z religii, jak i na wszystkich przedmiotach bloku huma-
nistycznego. Jest to mozliwe, gdyz przekaz ten zawiera przeciez te same warto$ci
i normy - ich ostatecznym celem w obu przypadkach jest bowiem wychowanek
przygotowany do odgrywania roli petnowartosciowego czlonka spoleczenstwa.

Drugi wniosek dotyczy kierunku dzialania pozaszkolnych instytucji oswia-
towych. Chodzi o to, aby dzialaly one réwniez w takim samym kierunku jak
edukacja etyczna prowadzona w szkole. Nie moze przeciez by¢ tak, ze na przy-
klad na pozaszkolnych zajeciach sportowych promowane sg postawy egoistyczne
i dazenie do osiggania sukceséw za wszelka cene.

Trzeci wniosek jest mniej oczywisty — chodzi bowiem o zainteresowanie mtlo-
dego pokolenia i w ten sposob wlaczenie go do procesu prowadzenia tego typu
edukacji w instytucjach oswiatowych. Mozna do tego wykorzysta¢ doswiadcze-
nia Swietochowskiego, ktéry osobiscie uczestniczyt w tagodzeniu napie¢ spo-
tecznych wyniklych z klesk zywiolowych czy zdarzen o masowej skali spowo-
dowanych przez czlowieka. Do roli arbitréw w takich sprawach powinni by¢
przygotowywani sami uczniowie, a zadaniem prowadzacego takie zajecia byloby
jedynie wskazywanie mozliwych negatywnych oraz pozytywnych konsekwencji
wdrazania w zycie takich propozycji. Bylby to by¢ moze najlepszy sposéb umozli-
wiajacy przejscie od wyrdznianej przez Twardowskiego technologii moralnej do
edukacji etycznej mtodego pokolenia.

Wreszcie, po czwarte, nie mozna osiagna¢ sukceséw w edukacji etycznej, po-
stugujac si¢ tylko metodami naukowymi, poniewaz taki przekaz jest nieczytelny
dla wigkszosci spoleczenstwa.

Nie zmienia to jednak oczywistego faktu, ze kazda forma edukacji moralne;
wymaga dzialania praktycznego nakierowanego na zmiane stanu rzeczy, ktd-
ry uwaza si¢ za niezadowalajacy. Dlatego tez w przedstawionych rozwazaniach
nazwy »edukacja moralna” i ,edukacja etyczna” zostaly umiejscowione w kon-
tekscie historycznym jako drogi prowadzace do podniesienia poziomu kultury
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narodowej. W takim ujeciu moralno$¢ jest jej integralna czescia, i to zapewne
czgs$cig najwazniejsza. Na pierwszym poziomie zajecia z etyki maja na celu za-
réwno przekazanie aprobowanego spolecznie pensum wiedzy o zasadach i re-
gulach moralnych, jak i ksztaltowanie okreslonych nawykéw. Czlowiek staje sie
moralny jednak dopiero wtedy, gdy wie, jak do tego dazy¢, i gdy chce tak wtasnie
postepowac. Edukacja etyczna za$ si¢ konczy, kiedy czlowiek potrafi sam, bez
zewnetrznego wplywu, pokierowaé swoim zyciem i umie to przekonanie prze-
kazywa¢ innym.

Takie rozréznienie znalazto wyraz w projektach TKP i TKM, ktdre powstaty
w momentach historycznej proby, gdy zagrozone byly fundamenty kultury naro-
dowej, poczatkowo przez sterowane z zewnatrz procesy germanizacji i rusyfika-
cji, a potem takze sowietyzacji. We wspoélczesnych realiach nie istnieje juz palaca
potrzeba takiego rozdzielenia edukacji etycznej. Warto jednak przypomnie¢ do-
konania obu towarzystw, poniewaz zapewne bez prob, ktore podejmowaty, nasze
spoteczenstwo wygladaloby zupelnie inaczej.
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