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Abstrakt: Kazimierz Soénicki (1883-1976) - filozof i pedagog, uczen Kazimierza Twardowskiego
- jest uznawany za najwybitniejszego przedstawiciela pedagogiki filozoficznej. Filozoficzny rodo-
wod jego tworczosci, na ktorg wplyw wywarli sam Twardowski i §rodowisko Szkoty Lwowsko-
-Warszawskiej, daje si¢ odczytaé w calym dorobku uczonego. Jednym z jego elementdw jest pro-
pagowanie w okresie dwudziestolecia miedzywojennego edukacji filozoficznej na poziomie szkoty
$redniej 1 zwiazanej z nig koncepcji wychowania do $wiatopogladu. Propedeutyka filozoficzna,
w oparciu na logice i psychologii, miala przyczynia¢ si¢ do umiejetnosci $cistego myslenia, jed-
noznacznego i samodzielnego formulowania mysli oraz budowania racjonalnego $wiatopogladu.
Stowa kluczowe: Kazimierz So$nicki, Kazimierz Twardowski, filozoficzna Szkota
Lwowsko-Warszawska, propedeutyka filozoficzna, pedagogika filozoficzna

Kazimierz Soénicki’s Concept of Philosophical Education:
On the Border of Philosophy and Pedagogy

Abstract: Kazimierz So$nicki (1883-1976) - philosopher and educator, student of Kazimierz
Twardowski - is considered the most outstanding representative of philosophical pedagogy. The
philosophical origins of his work, influenced by Twardowski himself and the circles of the Lvov-
Warsaw School, can be discerned throughout the scholar’s entire oeuvre. One element of this is
the promotion of philosophical education at the secondary school level during the interwar period
and the related concept of education for a worldview. Philosophical propaedeutics, based on logic
and psychology, were intended to contribute to the ability to think precisely, formulate thoughts
clearly and independently, and build a rational worldview.

Key words: Kazimierz Soénicki, Kazimierz Twardowski, philosophical Lvov-Warsaw School,
philosophical propaedeutics, philosophical pedagogy

1. Wprowadzenie

W 20. rocznice $mierci Kazimierza Twardowskiego jego uczen Kazimierz So$ni-
cki pisat:

Troska o ksztalcenie i doksztalcenie nauczyciela towarzyszy calej pracy pe-
dagogicznej Profesora, a wigc zaréwno, gdy idzie o jego prace uniwersytecka,
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jak tez poza nig. Wszakze niemal kazdy student é6wczesnego Wydziatu Filozo-
ficznego we Lwowie byt stuchaczem Twardowskiego, w szkolnictwie srednim
niemal kazdy nauczyciel, wychowanek tego Wydziatu, stwierdzal, ze wlasnie
od Profesora Twardowskiego nauczyl sie, jak logicznie my$le¢, i rozumial, jak
wielkie znaczenie dla jego pracy dydaktycznej ta umiejetno$¢ posiada'.

Ta opinia nie jest wyrazem jedynie okolicznosciowego wspomnienia o mi-
strzu i uczonym - Kazimierz Sosnicki, uznawany za najwybitniejszego przed-
stawiciela tak zwanej pedagogiki filozoficznej, refleksyjnej i humanistycznej,
rozwijal swojg $ciezke naukows, w duzym stopniu inspirujac sie¢ programem
filozoficznym i pedagogicznym swojego nauczyciela. Zaréwno przed II wojna
$wiatows, jak i w latach powojennych mimo zmieniajacych si¢ okolicznosci hi-
storycznych i ideologicznych realizowal wzorce Szkoly Lwowsko-Warszawskie;.
Jego aktywnos¢ obejmowata dziatalnos¢ naukows, dydaktyczng i organizacyjna
na poziomie uniwersyteckim, szkolnictwa $redniego i podstawowego.

Celem artykulu jest przede wszystkim wyeksponowac te tematyke w boga-
tej tworczosci naukowej Soénickiego, ktéra bezposrednio wiaze sie z edukacja
filozoficzng w szkole sredniej i wychowywaniem do $wiatopogladu w okresie
funkcjonowania Szkoly Lwowsko-Warszawskiej do 1939 roku?. Dla filozofa $ci-
stos¢ myslenia, jednoznaczno$¢ formulowania mysli, samodzielno$¢ w mysleniu,
ksztaltowanie charakteru i wychowanie do §wiatopogladu tacza w sobie najgteb-
szy sens nauczania i wychowania. Niemalg role odgrywa w tym procesie eduka-
cja filozoficzna i - szerzej — wplyw edukacji filozoficznej na budowanie $wiatopo-
gladu naukowego i politycznego. W zwigzku z tym zwrdce uwage na tresci tych
artykulow i monografii Sosnickiego, ktore oscylowaly pomiedzy filozofig i peda-
gogika do 1939 roku i jednocze$nie nadaty kierunek pozniejszej pracy badawczej
i aktywnosci pedagogicznej profesora.

2. Zycie i tworczos¢

Kazimierz So$nicki urodzit si¢ w 1883 roku we Lwowie, gdzie w latach 1902-1906
odby! studia z zakresu filozofii, matematyki i fizyki na Uniwersytecie Jana Kazi-

' K. Soénicki, Kazimierz Twardowski jako pedagog, ,Nowa Szkola” 1959, nr 4, s. 26; tenze,
Dziatalno$¢ pedagogiczna Kazimierza Twardowskiego, ,,Ruch Filozoficzny” 1959, nr 1, s. 24-29.

2 Okres funkcjonowania Szkoly Lwowsko-Warszawskiej podaje za J. Wolenskim, Filozofia szkoty
Iwowsko-warszawskiej, Wroclaw 1986, s. 120.

112



Kazimierza Sosnickiego koncepcja edukacji filozoficzne;...

mierza. W 1907 zlozyl egzamin na nauczyciela szkot srednich. W 1910 uzyskat
stopien doktora filozofii za rozprawe Wyjasnianie i opis w badaniach naukowych,
napisang pod kierunkiem prof. Kazimierza Twardowskiego. Dzialalno$¢ nauko-
wa rozpoczal od opublikowania na famach ,,Przegladu Filozoficznego” w 1910
roku artykutu zwigzanego z tematyka pracy doktorskiej. Od tego czasu w cza-
sopismach filozoficznych i pedagogicznych zaczely sie systematycznie ukazywaé
jego artykuty, polemiki, recenzje i rozprawy’.

So$nicki zajmowal sie pracg naukowa przez ponad 60 lat, poczawszy od wspo-
mnianego artykulu az do referatu na temat strukturalizmu, przygotowanego na
sympozjum cybernetyczne w 1976 roku w Krakowie, ktéore odbylo sie¢ dwa ty-
godnie przed jego $miercig*. Zamierzal tez napisa¢ traktat filozoficzny o istocie
i naturze cztowieka, ale pracy tej nie zdazyl zrealizowac.

Jak zaznaczajg wszyscy badacze spuscizny naukowej Sosnickiego, jego prace
charakteryzuje nadzwyczaj jasny jezyk i logiczny uklad, a dbatos¢ o cisle, logicz-
nie poprawne okreslanie poje¢ wystepuje we wszystkich jego tekstach. Zostawit
po sobie 90 publikacji zwartych i rozpraw®. W okresie dwudziestolecia miedzywo-
jennego publikowal na tamach ,,Przegladu Filozoficznego”, ,,Muzeum. Czasopis-
ma poswieconego sprawom nauczania i szkolnictwa” (dalej: ,Muzeum”), ,,Szkoly
i Wiedzy”, ,,Przegladu Pedagogicznego”, ,,O$wiaty i Wychowania”, ,Kwartalnika
Pedagogicznego”, ,Kultury i Wychowania” oraz ,,Nauczycielskiego Poradnika™.

* H. Gajdamowicz, Teoria wychowania i nauczania Kazimierza Sosnickiego w Swietle zatoze#i

pedagogiki filozoficznej, £.6d2 1997, s. 3.
* L. Bandura, Zycie i dzielo prof. Sosnickiego, w: Prof. dr Kazimierz Sosnicki, materialy na sesje
naukowg, Gdansk 1977, s. 2.
> S. Nalaskowski, Pedagogika i dydaktyka w ujeciu Kazimierza Sosnickiego, Torun 1992, s. 14.
¢ J. Podgéreczny, Prof. dr Kazimierz Sosnicki (1883-1976), dziatacz spoleczno-oswiatowy, w: Prof.
dr Kazimierz Sosnicki, dz. cyt., s. 52-58.
Nalezy zwréci¢ uwage na fenomen czasopisma ,Muzeum’, w ktérym czesto publikowal.
W Polsce w latach 1918-1939 liczba pism nauczycielskich zostata oszacowana na 186 tytutow,
natomiast warto podkresli¢, ze znaczna ich czes¢ wychodzita w krétkich okresach i tylko 61
czasopism ukazywalo sie dtuzej niz 10 lat, a jedynie kilkana$cie przez caly okres miedzywojenny;
zob. K. Jakubiak, Wychowanie paristwowe jako ideologia wychowawcza sanacji. Ksztaltowanie
i upowszechnianie w periodycznych wydawnictwach spoleczno-kulturalnych i pedagogicznych,
Bydgoszcz 1994, s. 76. Tym bardziej warto podnie$¢ znaczenie funkcjonowania ,,Muzeun,
ktére bylo wydawane od 1885 roku we Lwowie przez Towarzystwo Nauczycieli Szkot Wyzszych.
W 1939 roku, a byl to 54. rok jego istnienia, pismo ukazywalo si¢ jako organ Towarzystwa
Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych (dalej: TNSSW). Do tego czasu bylo wydawane
staraniem Okregu Lwowskiego TNSSW, nakladem zarzadu glownego tej organizacji. Jezeli
dodamy, ze Kazimierz Twardowski byl przewodniczacym TNSSW we Lwowie, to jego rola
w konsekwentnym propagowaniu idei filozoficznych i pedagogicznych staje sie oczywista.
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W jego bogatym dorobku mozemy wyrdznic kilka nurtéw: prace z dziedziny
filozofii, prace z dziedziny dydaktyki ogdlnej, prace z zakresu oswiaty dla doro-
stych i poradnictwa czytelniczego, prace z pedagogiki poréwnawczej oraz prace
z teorii wychowania. Duze znaczenie dla zainteresowania si¢ So$nickiego powia-
zaniem filozofii z pedagogika odegralo to, ze Twardowski w 1901 roku wydat
prace Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki do uzytku w seminariach nauczyciel-
skich i w nauce prywatnej, co z pewnoscia zachecito jego ucznia do kontynuacji
tej problematyki®. Tym bardziej jest to prawdopodobne, poniewaz sam So$nicki
we wspomnieniu o swoim mistrzu zwraca uwage na to, ze chociaz nie zostawit
on po sobie jakiego$ obszernego dziefa, w ktérym mozna by znalez¢ pelny, syste-
matycznie ulozony obraz zamknigtej teorii i systemu pedagogicznego, to z jego
licznych rozpraw, przemoéwien i organizacyjnej pracy mozna odtworzy¢ pewna
calos¢, ktora stanowi zarys takiej konsekwentnej teorii’.

Dla Soénickiego podjecie dzialalnosci pedagogicznej bylo powaznym wyzwa-
niem, poniewaz pedagogika nie istniala wowczas jeszcze jako odrebna dyscy-
plina i nalezalo ja zbudowa¢ od podstaw. W przemoéwieniu z okazji jubileuszu
dziewieédziesigciolecia nastepujaco charakteryzowal zastang sytuacje:

Kiedy zaczynalem ten zawod, a bylo to bardzo wcze$nie w moim zyciu, to
wlasciwie pedagogiki nie bylo. Bylo nauczanie, byta szkota, ale systemu peda-
gogicznego — nawet mowy o systemie pedagogicznym nigdzie nie znalaztem..."

Dla pedagogow to przede wszystkim wybitny teoretyk wychowania i naucza-
nia, ktory konsekwentnie postugiwal si¢ metoda analizy filozoficznej. Nalezy jed-
nak uwzgledni¢ tez inng perspektywe ogladu twdrczosci Soénickiego. Filozofia
byta dominanta w stosunku do dyscyplin pedagogicznych i nie tylko dotyczyta
warstwy metodologicznej, ale obejmowata rowniez teori¢ wychowania i teorie
charakteru czlowieka. Autor nie tyle odwolywat sie bezposrednio do zwigzkow
z filozofig i Szkola Lwowsko-Warszawska, ile realizowal swojg prace naukowag
zgodnie z charakterystycznymi dla tej szkoty zasadami.

Zob. Muzeum (czasopismo), Wikipedia, https://pl.wikipedia.org/wiki/Muzeum_(czasopismo)
(dostep: 22.10.2024).

8 T. Hejnicka-Bezwinska, Zwigzek Kazimierza Sosnickiego ze szkolg lwowsko-warszawskg, ,,Prze-
glad Pedagogiczny” 2018, nr 2, s. 13.

® K. Soénicki, Kazimierz Twardowski jako pedagog, dz. cyt., s. 24-26.

1 K. Soénicki, Przemowienie z okazji 90-lecia urodzin, ,,Acta Uniwersitatis Nicolai Copernici.
Pedagogika IV, Nauki Humanistyczno-Spolteczne” 1974, nr 65, s. 11.
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W artykule Naukowos¢ pedagogiki z 1976 roku, spisanego krétko przed $mier-
cig, przedstawia pedagogike jako nauke prakseologiczng. Dla Sosnickiego pe-
dagogika jest teorig norm nauczania i wychowania, oparta w duzej mierze na
rezultatach badan teoretycznych psychologii, biologii, socjologii, historii wycho-
wania i filozofii. Pojecia i prawa teoretyczne tych nauk sg jednak w teorii pedago-
gicznej przeksztalcane na normy dzialania pedagogicznego: ,,Stad jest ona nauka
prakseologiczng. Korzystajac z poje¢ i praw nauk teoretycznych, wybiera ona te
z nich i stosuje w takim porzadku, w jakim wymaga tego celowo$¢ nauczania
i wychowania, [...] w pewnej modyfikacji w stopniu ich uzycia™". Ta filozoficzna
perspektywa widoczna jest w dazeniu do zbudowania pedagogiki filozoficznej
usytuowanej ponad wszelkimi systemami.

Dzialalnos¢ naukowo-dydaktyczna i organizacyjna So$nickiego zaréwno
w okresie miedzywojennym, jak i po 1945 roku byta imponujaca. W latach 1911-
1918 pelnit funkcje¢ dyrektora gimnazjum we Lwowie; w latach 1920-1929 byt
naczelnikiem Kuratorium Okregu Lwowskiego. Zainicjowal réznego rodzaju kur-
sy, seminaria majace na celu podnoszenie kwalifikacji nauczycieli, gléwnie szkot
elementarnych (migdzy innymi opracowal dwutomowy przewodnik wydawnictw
pedagogicznych i dydaktycznych Wychowanie i nauczanie, ktéry mial stuzy¢ po-
mocg w samoksztalceniu nauczycieli). Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze rola, jaka
mysliciel odegral w tworzeniu i ksztaltowaniu szkolnictwa, jest nie do przecenienia.
To okres scalania panstwa polskiego po okresie zabor6éw i I wojnie §wiatowej, a wiec
wyzwanie polegajace na tworzeniu od podstaw polskiego systemu szkolnictwa.

Praca nauczycielska skierowala zainteresowania So$nickiego w strone¢ prope-
deutyki filozoficznej. Opracowal podrecznik dla szkoly $redniej, zatytulowany
Zarys logiki, ktory doczekal sie trzech wydan: w latach 1923, 1929 i 1947 jako
Poczgtki logiki. Od 1929 roku autor prowadzit wyklady z pedagogiki na Uniwer-
sytecie Lwowskim i w Wyzszej Szkole Handlu Zagranicznego. Habilitowal sie
w 1934 na podstawie monografii Podstawy wychowania paristwowego. Nalezy tez
zaznaczy¢, ze sprawa habilitacji stanowi potwierdzenie jego $cistych zwigzkow
z Twardowskim, ktory przez caly ten czas odgrywat role jego opiekuna naukowe-
go izaangazowal sie w proces uzyskania habilitacji, co zostalo odnotowane w jego
Dziennikach: ,,na drugim posiedzeniu [Rady Wydzialu UJK - ]J.D.] uchwalono
uzna¢ kwalifikacje naukowe So$nickiego za wystarczajace do habilitacji z peda-
gogiki [...]. W ten sposob uczestniczylem - chyba juz po raz ostatni — w aktach

" K. Soénicki, Naukowos¢ pedagogiki, ,,Studia Pedagogiczne” 1976, nr 37, s. 30-31.
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tyczacych sie kariery uniwersyteckiej dwoch moich bylych uczniéw™?. Twardow-
ski pomagat tez Sosnickiemu w powierzeniu mu prowadzenia zaje¢ z dydaktyki
na Uniwersytecie, gdzie wyktadat w Studium Pedagogicznym®".

W celu zapoznania si¢ z ruchem nowego wychowania rozwijajacym sie w USA
i Europie Sosnicki odbyt kilka podrdzy zagranicznych - studiowal dzialalnos¢
wybitnych pedagogéw we Francji, Szwajcarii i Niemczech. Po II wojnie §wiato-
wej rozpoczat prace w Toruniu, gdzie wspottworzyt Katedre Pedagogiki i orga-
nizowal kierunek studiéw pedagogicznych na nowo utworzonym Uniwersytecie
Mikoflaja Kopernika. Prace naukowg i dydaktyczng na UMK zakonczyl w 1960
roku. Juz jako emeryt przeniost sie do Gdanska, gdzie kontynuowal wyklady
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej, a od 1970 na nowo utworzonym Uniwersytecie
Gdanskim. W tym czasie dokonal systematycznego opracowania swojego dorob-
ku i wydat kilka monografii o fundamentalnym znaczeniu oraz liczne artykuly
i rozprawy, miedzy innymi: Poradnik dydaktyczny (1963), Istota i cele wychowa-
nia (1964), Rozwdj pedagogiki zachodniej na przetomie XIX i XX wieku (1966)
oraz Teorig srodkow wychowania (1973).

Waznym rozdziatem biografii So$nickiego jest jego ogromne zaangazowanie
w dziatalnos¢ spoleczno-oswiatows, co wymaga odrebnego opracowania™.

Zmarl w Gdansku w 1976 roku.

3. Miejsce edukaciji filozoficznej w tworczosci
Kazimierza So$nickiego

W charakterystyce tworczosci Sosnickiego filozofi¢ traktuje sie przewaznie jako
kontekst dla wypracowanej przez uczonego teorii pedagogicznej. Warto nato-
miast zwrdci¢ uwage na role, jaka przypisywatl on filozofii jako przedmiotowi
nauczania w szkole $redniej, i metodom jej nauczania, a takze na znaczenie tego

12

K. Twardowski, Dzienniki, red. R. Jadczak, t. 2, Torun 1997, s. 332. Dodajmy, ze tym drugim ucz-
niem byl Bogdan Nawroczynski. Zaréwno Sosnicki, jak i Nawroczynski pisali swoje rozprawy
doktorskie pod kierunkiem Twardowskiego; obydwaj tez w okresie PRL-u byli krytykowani za
uprawianie pedagogiki humanistycznej, ktora nie eksponowata socjalistycznych idei.

W. Szulakiewicz, Istota i zakres dydaktyki ogolnej w szkole Kazimierza Twardowskiego. (Kazimierz
Twardowski - Kazimierz Sosnicki - Bogdan Nawroczynski), w: Inspiracje dla wspolczesnej
edukacji w dydaktyce Drugiej Rzeczpospolitej, red. D. Drynda, Katowice 2000, s. 25.

1 Zob. J. Podgéreczny, Prof. dr Kazimierz Sosnicki..., dz. cyt., s. 43-51.
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kierunku w ksztaltowaniu $wiatopogladu oraz stanowisko dotyczace relacji mie-
dzy pedagogika a filozofia.

Jedna z pierwszych wypowiedzi Soénickiego na temat nauczania filozofii byt
artykut z 1919 roku, ktéry dotyczyl projektu ministerialnego wprowadzenia
nowego przedmiotu w ostatnich klasach szkot srednich - propedeutyki filozo-
ficznej. W ujeciu mysliciela propedeutyka filozoficzna nie tyle miata dostarczy¢
encyklopedycznej wiedzy z zakresu filozofii, ile powinna stanowi¢ usystematy-
zowane i teoretyczne zwienczenie myslowej pracy ucznia, ktéra praktycznie rea-
lizowal — ,,spelnia ona tu role owej «czapki» [...] nakrywajacej juz wypraktyko-
wang i stworzong calos¢”™.

Zadaniem propedeutyki filozoficznej powinien by¢ réwniez rozwdj poziomu
duchowego i etycznego ucznia bez wzgledu na profil szkoty $redniej. Propedeu-
tyka filozoficzna w nowej szkole ma na celu zebranie metod i podkreslenie ducha
nauki, ktére w praktyce wyksztalcily juz poszczegdlne przedmioty w uczniu. Fi-
lozoficzne ksztalcenie ma zatem stuzy¢ przede wszystkim zapoznaniu si¢ z meto-
da filozoficzng, ktdra jest ta wlasciwa, stosowang w kazdym przedmiocie o cha-
rakterze naukowym. To rozwazanie autora prowadzi do wniosku, ze naukami
propedeutycznymi moga by¢ jedynie logika i psychologia'®.

Zdaniem So$nickiego we wszystkich oddziatach szkoty $redniej nauka prope-
deutyki filozoficznej powinna zakonczy¢ si¢ naukg etyki filozoficznej. Jak wskazuje:

Zbieganie réznych metod i kwestyi filozoficznych w jednym osrodku, we
wspdlnej etyce bedzie wladnie charakterystyka naszej szkoty, ktéra w réznych
oddziatach, po réznych drogach dochodzi do jednego rezultatu: moralnego
wyksztalcenia jednostki'.

W szkole $redniej powinny by¢ stosowane takie metody, dzigki ktérym uczen
bedzie zdolny do samodzielnego przeprowadzenia analizy zagadnienia nawet
dotad mu nieznanego. Metoda ta musi zdaniem So$nickiego zmierza¢ do wyro-
bienia ,samouctwa” i na tej zasadzie powinna opiera¢ si¢ propedeutyka filozo-
ficzna. Dla uczonego ,,samouctwo” — rozumiane jako umiejetno$¢ samodzielnej
pracy umystowej — byto, obok ,,samopoznania” i ,,samowychowania”, niezbed-
nym etapem ksztaltowania charakteru czlowieka'.

5 K. Soénicki, Propedeutyka filozoficzna, ,Muzeum” 1919, nr 6(34), s. 226.
' Tamze, s. 227.

7" Tamze, s. 229.

18 K. So$nicki, Samowychowanie, ,,Zycie Szkoty” 1947, nr 12, s. 381-383.
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Propedeutyka jako nowy przedmiot wprowadzony w ostatniej klasie w petni
nadaje si¢ do sprawdzenia umiej¢tnosci samodzielnej pracy i dociekania ucznia.
Petni tez funkcje terenu dla koncentracji wiedzy zdobytej w innych dziedzinach.
Przyklady z literatury i historii moga stuzy¢ za ilustracje i material do badan
praw psychologicznych. Natomiast $ciste rozumowanie w zakresie matematyki,
przyrodoznawstwa czy zagadnien gramatyki bedzie tworzy¢ niewyczerpany ma-
teriat dla logiki. Bedzie to korzystne zaréwno dla samej propedeutyki filozoficz-
nej, ktorej dociekania w obrebie innych przedmiotédw juz znanych uczniom znaj-
da konkretne zastosowania, jak i dla nauk szczegdétowych, poniewaz otrzymuja
one pewne o$wietlenie, pewien szkielet filozoficzny, wskazujac na nie jako twor
umystu czlowieka.

Wazne sg tez propozycje dotyczace metod nauczania propedeutyki, ktére po-
winny ktas¢ nacisk na umiejetnos¢ czytania wypisow filozoficznych, specjalnie
opracowanych dla szkdt $rednich. Majg one wdrozy¢ uczniéw w studiowanie
podrecznika naukowego i nauczy¢ umiejetnosci streszczania, wykrywania lo-
gicznego powigzania mysli, krytyki, wykrywania niekonsekwencji w okreslo-
nych tekstach, a tym samym przyczynia¢ sie do jasnego i jednoznacznego wy-
razania swych mysli: ,,Ta $cisfo$¢ rozumienia czytanej rzeczy, a zatem $cisto$¢
wlasnego myslenia i jednoznacznos¢ w sformutowaniu swych mysli, jest jednym
z najistotniejszych celéw nauki propedeutyki”™.

Istotne byly dla Sosnickiego takze wymagania co do kompetencji nauczyciela
propedeutyki filozoficznej. Mialby to by¢ fachowiec, wyksztalcony filozoficznie,
ktéry nie narzuca swoich pogladéw i nie wystepuje arbitralnie, natomiast umie
odpowiednio zwréci¢ uwage uczniow na mozliwos¢ innych rozwigzan: ,,Chodzi
bowiem o ksztalcenie myslowe ucznia, nie o suggestyonowanie go przez wptyw
nauczyciela”. Nauczyciel powinien wiec odgrywac role prowadzacego dyskusje
bez ujawniania wlasnego stanowiska, co wymaga pelnej obiektywnosci i $cistego
kontrolowania siebie i swoich mysli. Jednoczes$nie powinien doprowadzi¢ do ta-
kiego rozwigzania, ktore jest uznane naukowo*..

Uwagi So$nickiego dotyczace celow i metod realizacji propedeutyki filozoficz-
nej w szkole $redniej s3 wyraznie zainspirowane stanowiskiem gloszonym przez

¥ Tamze, s. 235.

2 Tamze.

2 Projekt ministerialny przewidywal dwie godziny propedeutyki filozoficznej tygodniowo w kla-
sach o profilu matematyczno-przyrodniczym, a trzy godziny w pozostalych oddziatach, co zda-
niem Soénickiego bylo zbyt matym wymiarem czasu dla tego przedmiotu; zob. tamze, s. 236.
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Kazimierza Twardowskiego z zakresu dydaktyki i wychowania. Twardowski w roz-
prawie Jak studiowac filozofig z 1910 roku wskazal, Ze wlasciwe podejscie do jej stu-
diowania mialo przede wszystkim polegac na poznaniu pewnych dziedzin podsta-
wowych, to znaczylogikii psychologii, ktére tworza jej propedeutyke*. Reprezentuja
one dwa typy metod badania stosowanych réwniez na gruncie nauk filozoficznych.

Jakzeby inaczej wygladaty prace tych ,.etykéw” i ,estetykdw” — podkreslat Twar-
dowski - gdyby z gruntownego studium logiki byli wyniesli doktadna znajo-
mo$¢ warunkow stosowania metody apriorycznej i poczucie potrzeby scistego
okreslania poje¢, a studium psychologii wyczerpujacej wiadomosci o prawach
rzadzacych zyciem psychicznym i o tych zwlaszcza jego faktach, ktére leza na
pograniczu mi¢dzy psychologia a uprawianymi przez nich naukami®.

Zdaniem Twardowskiego studiowanie filozofii powinna poprzedza¢ praca
przygotowawcza, ktéra ma polegac na przyswojeniu sobie znajomosci metod na-
ukowych w zakresie innych dziedzin. Studiowanie filozofii ma przede wszystkim
polega¢ na wnikaniu w same zagadnienia filozoficzne zgodnie z metodami na-
ukowymi. Oparcie studiowania gtéwnie na podrecznikach i kompendiach daje
tylko powierzchowng wiedze w zakresie filozofii**.

Sosnicki szerszag wykladnie postulowanych przez siebie metod nauczania,
zgodnie z programem dla szkét §rednich, przedstawil w przemoéwieniu skierowa-
nym do nauczycieli w 1922 i opublikowanym w ,,Muzeum” w 1923 roku. Ponow-
nie zwrdcit uwage na szczegdlna role samodzielnego zdobywania wiedzy, oczy-
wiscie pod opieka nauczyciela, co prowadzi do rozwoju i ksztalcenia wszystkich
wiadz umystowych ucznia. Tak prowadzona nauka uczy dokladnie obserwowac,
poréwnywacé i ocenia¢, kaze formulowa¢ wlasne sady i tworzy¢ rozumowania,
stawia¢ przypuszczenia i sprawdzac je. Wszystkie te czynno$ci umystowe sg ¢wi-
czone bezposrednio i samodzielnie, przyczyniajac si¢ do wyksztalcenia takich
ludzi, ktorzy sa zdolni do obcowania z rzeczywistoécia, do realizowania teorii
i samodzielnej realnej tworczosci®.

2 K. Twardowski, Jak studiowa( filozofie, w: ].J. Jadacki, Jak studiowal filozofie, wyd. zmien.
i uzupel. Basnig o internecie Witolda Marciszewskiego, Warszawa 1996, s. 10.

#  Tamze,s. 13-14.

2 Tamze; por. R. Kleszcz, Kazimierz Twardowski o ksztatceniu filozofow, ,,Przeglad Filozoficzny.
Nowa Seria” 2015, nr 1(93), s. 53-71.

» K. Soénicki, Charakterystyka metod nauczania wedtug nowych programow dla szkét srednich,
»Muzeum” 1923, nr 1(38), s. 6.
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Zmiana dominacji metody wykladowej na rzecz metody heurystycznej ma
réwniez sprzyja¢ walce z podawaniem gotowej wiedzy i werbalizmem. Nalezy
przeksztalca¢ zewnetrzng forme wyrazania wiedzy w wiedze¢ istotna, posiada-
jacg tres¢, poniewaz zywe my$lenie w pierwszych podstawowych stadiach nauki
jest koniecznym warunkiem postepu wiedzy ucznia. To wymaga tez ksztalcenia
tworczego nauczyciela®®.

4. Idea ,,nieuprzedzonego rozumu”

Dalszym rozwinigciem kwestii edukacji filozoficznej w pogladach Sosénickiego
jest powigzanie metod nauczania z ksztaltowaniem $wiatopogladu. Zadaniem
szkoly jest przygotowanie umystowe uczniéw przez nauke do budowy $wiato-
pogladu”. W rozumieniu autora istota §wiatopogladu jest to, ze polega na war-
tosciowaniu rzeczywistosci i jej praw, ktore dzieki temu procesowi stajg si¢ nor-
mami i zasadami naszego postepowania®. Uczony zwraca uwage na zwigzek
przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych z humanistyka, gléwnie literaturs,
i ich calo$ciowy wplyw na ksztaltowanie $§wiatopogladu. I chociaz nauki rea-
listyczne dajg obraz fizycznego $wiata przyrodniczego, to jest on tylko czescia
pelnej rzeczywistosci. Obok niego istnieje jeszcze inna jej strona — §wiat prze-
zy¢ psychicznych. Przezycia fikcyjnych postaci literackich rozbudowuja w nas
nowe osobiste doswiadczenie psychiczne. Poréwnywanie naszych przezy¢ psy-
chicznych z doznaniami postaci literackich sprzyja uswiadomieniu sobie, jacy
jestesmy i jacy by¢ mozemy. To poréwnywanie daje podstawe do postawienia za-
gadnienia ,,czym jest czlowiek?” i do prob jego rozwiazania. Fikcja literacka, uka-
zujac nam czlowieka o réznych wlasciwosciach i w réznych sytuacjach, pozwala
chociaz czg¢sciowo odpowiedzie¢ na to pytanie i dzieki temu przygotowuje moz-
nos$¢ budowania §wiatopogladu. Dzieki literaturze mozemy zrozumie¢, czym jest
kultura, poniewaz ukazuje ona obraz rzeczywistosci i realnej, i fikcyjnej w spo-
sob wielostronny, wychodzi poza ciasny punkt widzenia wlasnego srodowiska®.

% Tamze, s. 8.

¥ Te kwestie, to znaczy wychowanie do $wiatopogladu, Soénicki potraktowal priorytetowo
w Podstawach wychowania paristwowego, Lwow 1934.

2 K. Soénicki, Nauka szkolna a swiatopoglgd, ,Muzeum” 1936, nr 2(51), s. 84.

#  Tamze, s. 89-90.
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W zwiazku z tym powinien ulec rozszerzeniu swiatopoglad budowany jedy-
nie na podstawach przyrodniczych. Kondycja psychiczna cztowieka, wyrazajaca
sie w jego ideach, tworzy nowy skladnik, wkraczajacy w rzeczywistos¢ przyrod-
niczg. Wzbogacenie $wiatopogladu o tresci humanistyczne idzie znacznie dalej,
poniewaz postacie literackie nie wystepuja same, w oderwaniu od innych i od
uczestniczenia w zyciu zbiorowym. Wzajemne oddzialywanie jednostek i grup
ukazuje réwniez wielostronno$¢ rzeczywisto$ci spotecznej, ktéra w sytuacji, gdy-
by odwotywala si¢ jedynie do wlasnych do$wiadczen mlodziezy, ukazywalaby
zagadnienia spoleczne wylacznie z perspektywy wlasnego srodowiska.

Kultura obecna w utworach literackich wzbudza potrzebe odpowiedzi na
pytanie, jaka role odgrywa czlowiek w jej powstawaniu i przeksztalcaniu. Sta-
je sie¢ wowczas widoczne, ze kazdy spetnia wobec niej dwojakie zadanie - jest
jej konsumentem i wspottworca - i ze kazdy jest odpowiedzialny za jej poziom.
W zwiazku z tym, jak podkresla So$nicki, pytanie ,,co moge dla kultury uczy-
nic?” staje si¢ przygotowaniem do wytworzenia wlasnego §wiatopogladu. Jedno-
cze$nie samo postawienie tego zagadnienia nadaje przysztemu $wiatopogladowi
charakter dynamizmu; mie$ci si¢ w nim troska o to, by idee i wartosci §wiatopo-
gladowe zostaly zrealizowane w rzeczywistosci.

Zaréwno nauki przyrodnicze, jak i humanistyczne moga i powinny wspot-
dziata¢ w przygotowaniu budowy $wiatopogladu przez swoje tresci i ksztalto-
wanie pewnych stron myslenia koniecznych do tej pracy. Mimo ze szkota nie
narzuca mlodziezy samej tresci $wiatopogladu, przez okreslone nauczanie wy-
wiera pewien wplyw regulujacy jego powstanie. Zostajg zatem utrzymane ogdlne
wlasciwosci $wiatopogladu, to znaczy realizm, kierunek humanistyczny i histo-
ryczno-narodowy.

Postulat realizmu zada liczenia si¢ z tem, aby $§wiatopoglad nie byl tylko te-
oretyczna konstrukcja myslowa lub utopia nie do urzeczywistnienia, ale do-
znawal praktycznego realizowania, pozostajac w zgodzie z rzeczywistymi
warunkami zycia. Postulat humanizmu wskazuje mu jako przedmiot i cel
czlowieka i spoteczenstwo ludzkie oraz ich kulture. Postulat za$ historycyzmu
przeciwstawia sie zrywaniu tacznosci z przesztoécig narodu®.

Istotng role w rozumieniu rzeczywistosci odgrywa réwniez §wiatopoglad po-
lityczny. Fakt, ze rézne sposoby myslenia politycznego nie moga by¢ oderwane

30 Tamze, s. 94.
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od myslenia w innych dziedzinach, wskazuje ponadto na jego zwigzek z mysle-
niem naukowym.

So$nicki w $wiatopogladzie politycznym wyroéznil trzy rodzaje myslenia: hi-
storyczne, przyrodnicze i teologiczne®. Po charakterystyce tych $wiatopogladéw
postawil pytanie: czy istnieje $wiatopoglad polityczny o charakterze filozoficz-
nym? W odréznieniu od poprzednich $wiatopogladow, ktére w jakims$ stopniu
sa ograniczone, filozofia dazy do wielostronnego ujecia catosci zycia i w rzeczy-
wistosci dazy do zbudowania teorii tej calosci. To calo$ciowe ujecie prowadzi do
jak najdalej idacego obiektywizmu. W zwigzku z tym filozoficzny $wiatopoglad
polityczny nie moze wyklucza¢ ani liczenia si¢ z przeszloscia, ani nieuwzgled-
niania terazniejszosci i przyszto$ci; musi bra¢ pod uwage zaréwno indywidualne
jednostki, jak i spoteczenstwo. Unika przy tym skrajno$ci zaréwno myslenia hi-
storycznego, przyrodniczego, jak i teologicznego®.

Podstawowg zasadg filozoficznego myslenia politycznego staje sie wnikanie
W sens tego, co stanowi rzeczywisto$¢, i wydobywanie z niej praw, ktore sie w niej
kryja: praw istotnych i stanowigcych jej strukture, czyli etos. W tym znaczeniu
prawda polityczna, ktéra cechuje wielostronnos¢, przedstawia si¢ jako naczelne
haslo tego pogladu. Jest trescig sprawiedliwosci stosowanej wzgledem stusznych
potrzeb réznych grup i sfer obywateli panstwa. Taka sprawiedliwo$¢ wspiera si¢
zarazem na ogolnoludzkiej moralnosci, to znaczy takiej, ktéra

uznaje w drugim cztowieka, polaczona z dazeniem, aby go rozumie¢ i zacho-
wa¢ dla jego indywidualnosci tak obszerne granice, jak to jest mozliwe; ze
wzgledu na istotne interesy calosci stalaby sie tutaj zasadniczg wskazdwka
postepowania politycznego®.

Filozoficzny $wiatopoglad polityczny w dazeniu do prawdy o rzeczywistosci
nie boi si¢ krytyki i sprzeciwu, co sprzyja jej poszukiwaniu. Edukacja filozoficzna
skupiona na nauce budowania $wiatopogladu zyskuje istotny udzial w propago-
waniu przez Sosnickiego pedagogiki filozoficznej*.

3 K. Soénicki, Tres¢ nauki a swiatopoglad polityczny, ,,Kultura i Wychowanie” 1936, nr 3, s. 173.

2 Tamze, s. 181.

¥ Tamze.

* Zaréwno Soénicki, jak i Nawroczynski postugiwali sie terminem ,,pedagogika filozoficzna” jako sy-
nonimem pojecia ,filozofia wychowania/edukacji”. Ten typ badan w okresie migdzywojennym byt
charakterystyczny dla reprezentantéw pedagogiki kultury. Sosnicki jako pierwszy skonkretyzowat
pojecie pedagogiki filozoficznej, nie tylko przez podanie jej definicji, ale takze przez systematyzo-
wanie obszaréw, w ktorych sie ona przejawia. Byla swoistym systemem systemoéw. Por. S. Sztobryn,
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Ukoronowaniem jego analiz dotyczgcych zwiazku miedzy filozofig a pedago-
gika stal si¢ artykul Pedagogika filozoficzna z 1946 roku, ktéry mozna uzna¢ za
manifest programowy. Byl on niewatpliwe efektem jego pracy naukowej i ksztat-
towania wlasnego stanowiska z okresu miedzywojennego. W nawigzaniu do
dyskusji na temat stosunku pedagogiki do filozofii zdaniem So$nickiego chodzi
gléwnie o to, czy filozofia ma by¢ naukg pomocnicza pedagogiki i w jakim stop-
niu ma na nig wplywac. Uczony proponuje przyjecie takiego pojmowania peda-
gogiki filozoficznej, ktdre stawia ja ponad wszelkimi systemami pedagogicznymi
i ponad kierunkami filozoficznymi. Z filozofii zatrzymalaby metode¢ obejmujaca
calo$¢ zasad, poje¢, pradow i kierunkéw pedagogicznych. Badania takie musza
by¢ z natury rzeczy poréwnawcze i opisowe, poniewaz ich zadaniem nie jest sfor-
mulowanie zadnego systemu.

Traktowanie poszczegolnych systeméw jako podloza dla ich poréwnawczego
zestawienia i uzyskania na ich podstawie poje¢, zasad i odpowiedzi na gléwne
zagadnienia stwarza nowy rodzaj nauki pedagogicznej, ktéry tez mozna na-

»35

zwacl ,pedagogika filozoficzng

Pedagogika filozoficzna ma za zadanie zestawi¢ rézne znaczenia pojeé, po-
réwnac je ze sobg, dociec zrodet i powodow roznego ich rozumienia oraz zbadaé
rozwdj ich znaczen. Ponadto poszukuje ona charakterystycznych wiasciwosci
poszczegolnych systemow. Bada réwniez zwigzek i zalezno$¢ pojeé, zasad czy
wlasciwosci systemow pedagogicznych od systeméw i pradow filozoficznych lub
$wiatopogladowych. Musi odnosi¢ si¢ do wszystkich przedmiotéw nauczania
i wychowania, na przyklad w stosunku do wychowania moralnego, spolecznego,
religijnego, kulturalnego czy politycznego. To ogélno$¢ w odniesieniu do kon-
kretnych systeméw dydaktycznych i pedagogicznych. W ten sposéb pedagogika
filozoficzna staje si¢ jedna z galezi nauk filozoficznych, analogicznie do filozofii
sztuki, przyrody, prawa, kultury itp. Wobec zjawisk wychowania i ich teorii zaj-
muje podobne stanowisko jak te gatezie filozofii wobec metod i wynikéw badan
przyrodniczych, prawniczych, twérczosci artystycznej itd.*

Badania z zakresu historii wychowania w twérczosci Bogdana Nawroczyriskiego i Kazimierza Sos-
nickiego. Prekursorzy wspotczesnej historiografii mysli pedagogicznej, ,,Przeglad Filozoficzny” 2014,
nrl,s.128.

K. Soénicki, Pedagogika filozoficzna, ,,Nowa Szkota” 1946, nr 10-12, s. 27-35.

% Tamze, s. 28.
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Istnieje jednak powazna réznica miedzy pedagogika filozoficzng a filozofia
przyrody, sztuki czy kultury. Te dzialy filozofii s3 znéw pewnymi systemami filo-
zoficznymi i nie zajmujg stanowiska poréwnawczego i opisowego do poszczegol-
nych systeméw filozofii, prawa, przyrody czy innych. ,Tymczasem pedagogika
filozoficzna staje ponad poszczegélnymi systemami pedagogicznymi”?. Tak ro-
zumiana nie jest tym samym co przeglad wspolczesnych systemow pedagogicz-
nych - stanowi dla niej przygotowanie materialu myslowego i przygotowanie do
jej tresci. ,W pedagogice filozoficznej bowiem — podkresla Soénicki - idzie nie
tyle o same systemy i ich kierunki, ile o t¢ esencje, najglebszy sens i charakter ich
zagadnien i poje¢”*®.

W zwigzku z tym zdaniem autora pelne wyksztalcenie pedagogiczne i przy-
gotowanie zawodowe nauczyciela powinny obejmowac, oprécz nauk pedagogicz-
nych i nauk pomocniczych, dwie gléwne dziedziny: wyksztalcenie w zakresie
pedagogiki filozoficznej w ujeciu, ktoére proponowal Sosnicki, oraz znajomos¢é
tego konkretnego systemu pedagogicznego, ktéry ma charakter normatywny, ze
wzgledu na obecny stan §wiatopogladowy i ideowy spoleczenstwa oraz na ca-
to$¢ jego zycia i rozwoju®. Program pedagogiki filozoficznej taczy si¢ z projek-
tem unaukowienia pedagogiki. To projekt zwigzany z zalozeniami naukowosci
i zasadami realizowanymi na gruncie tradycji Szkoly Lwowsko-Warszawskiej*.

5. Niezaleznos$¢ myslenia najwyzsza wartoscia ksztalcenia

Kazimierz So$nicki przejat od Twardowskiego i srodowiska Szkoly Lwowsko-
-Warszawskiej jeszcze jedng ceche, ktéra zdominowala jego postawe — niezalez-
nos$¢ myslenia. Konsekwentnie realizowal zasady racjonalnosci, obiektywizmu
w uprawianiu nauki i nauczaniu. W jednym z pierwszych artykuléw, zatytulo-

¥ Tamze.

*#  Tamze.

¥ Soénicki swojg twdrczo$¢ sytuowal w ramach tak zwanej pedagogiki refleksyjnej. Podkreslat,
ze istnieja teorie pedagogiczne, ktore bezrefleksyjne wychowanie wskazuja jako podstawowe,
a wychowanie refleksyjne probuja zredukowaé do bezrefleksyjnego. Jako przyktad podaje
teori¢ ,wrastania w kulture dorostych” Johna Deweya czy teorie ,socjologii wychowania”
Emilea Durkheima. Zob. K. Soénicki, Teoria srodkéw wychowania, Warszawa 1973, s. 184.

0  Z podobnym projektem mamy do czynienia w programie ,,malej filozofii” Tadeusza Kotarbin-
skiego czy w projekcie unaukowienia etyki Marii Ossowskiej. Por. K. Soénicki, Naukowos¢ peda-
gogiki, dz. cyt., s. 27-32.
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wanym Wartosci logiczne, zwrécil uwage, ze wartosci logiczne, w odréznieniu od
innych wartosci, na przyklad etycznych czy estetycznych, byty analizowane tylko
jako odmiany prawdy i falszu. Jezeli jednak zastanowimy sig, co oznacza dodatek
»haukowy”, to jego zdaniem

naukowo$¢ i posiadanie wartosci logicznej sa to pojecia identyczne. Wsku-
tek tego, badajac, jakie s3 warunki naukowosci, odnajdziemy caly obfity za-
kres tego, co nazywano warto$ciami logicznymi, a co ograniczono do pojecia
prawdy, prawdopodobienistwa. Wszakze [...] w recenzjach z naukowych roz-
praw spotka¢ mozna caly szereg przymiotnikéw okreslajacych wartos$¢ tych
rozpraw, jak: wyczerpujacy, gleboki, sumienny, staranny, uzasadniony, praw-
dziwy, $cisly, systematyczny itd. — przymiotniki, ktére wcale nie sg synonima-
mi tylko dla okreslenia tej samej warto$ci'.

Ta problematyka badawcza, skoncentrowana zwlaszcza na logice, znalazta od-
zwierciedlenie w podreczniku Zarys logiki, podrecznik dla klas wyzszych szkot
Srednich (1923), ktdry doczekat si¢ kolejnych dwdch wydan. Duza wartos¢ sta-
nowig trafnie utozone i dobrane ¢wiczenia, ktére miaty ogromne znaczenie dla
ksztaltowania myslenia uczniow. Ukazaly tez znaczenie logiki w zastosowaniu
jej zasad w uzasadnianiu prawd nauki w réznych dyscyplinach szczegétowych*.

Soénicki swoje do$wiadczenia i przemyslenia w nauczaniu logiki przedstawit
réwniez we Wskazéwkach do rozwigzywania zadan logicznych (1926).

Niezaleznos¢ w mysleniu, tak istotna z perspektywy nauki i nauczania, to-
warzyszyla uczonemu przez caly okres jego pracy nauczycielskiej. Zdawat so-
bie sprawe, co moze czeka¢ kulture, nauke, uniwersytety i praktyke edukacyjna
sprowadzone do tuby propagandowej. Wyrazem jego pogladéw sa uwagi zawarte
w recenzji pracy Sergiusza Hessena i Mikolaja Hansa Pedagogika i szkolnictwo
w Rosji sowieckiej. Rozwdj szkolnictwa sowieckiego i zmiany komunistycznej po-
lityki oswiatowej od rewolucji pazdziernikowej do kovica planu pieciolecia (1917~
1932) z 1934 roku. W swojej ocenie So$nicki podkreslat, ze szkota radziecka

zostala konsekwentnie wlaczona w fabryki, kolchozy [...]. Do szkoty wnika
militaryzacja, obejmuje jej zajecia i tre$ci nauki. Zaostrza sie tez ,,selekcja kla-
sowa”, szkolnictwo $rednie roztapia si¢ w szkole 7- lub 9-letniej, a szkolnictwo

41 K. Soénicki, Wartosci logiczne, ,,Przeglad Filozoficzny” 1912, nr 12, s. 372; zob. tez T. Czezowski,
Elementy filozoficzne w pracach Kazimierza Sosnickiego, w: Prof. dr Kazimierz Sosnicki, dz. cyt.,s. 12.
2 L. Bandura, Zycie i dzieto prof. Sosnickiego, dz. cyt., . 2.
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wyzsze w ,,instytucjach celowych”, ktdre sa wcielone do réznych gatezi wy-
tworczosci [...]. Komunistyczne upolitycznienie szkoly wywiera swdj wpltyw
na poglad miodziezy na $wiat. [...] wyznaje pogarde dla wiedzy i warto$¢ nie-
uctwa, nienawi$¢ do dawnej generacji, wiare w sile fizyczng, wzgarde dla oso-

bistej wolnosci, bojowe i wojenne nastawienie®.

W dziedzinie teorii wychowania istotnym i oryginalnym dzielem jest ksigzka
Soénickiego Podstawy wychowania paristwowego. Pomijajac jej walory naukowe,
nalezy podkresli¢, ze zawarty w niej przekaz byl w wyraznej opozycji do idei wy-
chowania panstwowego propagowanej przez sanacje¢*!. Przedmiotem dociekan
autora byta formalna strona wychowania, odkrycie ogélnych zasad wychowania
panstwowego, ktére wystepuja wszedzie, niezaleznie od ustroju politycznego,
epoki historycznej; strukture tych zasad okreslit etosem, ktéremu przynaleza
dwie wlasnosci: powinnos¢ i warto$¢. Analiza tej monografii i zawarte w niej po-
réwnania etoséw panstwowych: liberalnego i autorytarnego wyraznie wskazuja
na krytyczny stosunek Sosnickiego do jakiejkolwiek formy zniewalania my$lenia
i narzucania $§wiatopogladu.

Nie interesowaly go merytoryczne tresci pogladéw sanacji ani jakiegokolwiek
stronnictwa politycznego. Jak ocenit t¢ monografi¢ inny uczen Twardowskiego,
Bogdan Nawroczynski: ,,nie wytycza ona celéw wychowania panstwowego, lecz
daje teoretyczne aspekty wychowania. Tego rodzaju teoretycznych prac badaw-
czych brakowalo naszej pedagogice narodowej™. Przypomnijmy, ze ksigzka ta
byta podstawa habilitacji Sosnickiego, ktora uzyskat w 1934 roku*s.

Ten krytyczny stosunek do zniewalania umysiéw w procesie edukacji Sos-
nicki ujawni réwniez w okresie PRL-u. Znamienny jest tu przyktad artykulu
uczonego, zatytulowanego Problem odnowy szkoly polskiej, ktéry napisal na fali
dyskusji wokoét odnowy zycia politycznego po pazdzierniku 1956 roku. Wska-
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K. Soénicki, cyt. za: T. Hejnicka-Bezwinska, Zwigzek Kazimierza Sosnickiego..., dz. cyt., s. 17.

“ L. Bandura, Zycie i dzieto prof. Sosnickiego, dz. cyt., s. 6.

> B. Nawroczynski, Wspdlczesne prgdy pedagogiczne, ,,Encyklopedia Wychowania” 1934, nr 1(9),
s. 544-545, cyt. za: T. Hejnicka-Bezwinska, Zwigzek Kazimierza Sosnickiego..., dz. cyt., s. 15.
Jak podkresla Teresa Hejnicka-Bezwinska (tamze, s. 15), na uniwersytetach IT Rzeczpospolitej
pomyslnie przeprowadzono tylko pi¢¢ procedur habilitacyjnych w zakresie pedagogiki. W ich
wyniku prawo do prowadzenia wykladéw w panstwowych szkotach wyzszych otrzymali:
Zygmunt Kukulski (UJK), Zygmunt Mystakowski (UJ), Kazimierz Sosnicki (UJK), Mieczystaw
Ziemniewicz (UJK) i Bogdan Suchodolski (UW). Liczba procedur habilitacyjnych zwigkszyta
sie po uzyskaniu w 1933 roku uprawnien akademickich przez Wolng Wszechnice Polska, ale
byly to habilitacje z wezszych zakreséw problemowych.
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zal w nim na bledy 6éwczesnej edukacji, ktéra polegata na upodobnieniu procesu
wychowania do procesu produkcyjnego, co doprowadzilo do réznych wypaczen
w wychowaniu®.

Zasadniczo po 1946 Soénicki nie publikowal az do przejscia na emerytu-
re w 1960 roku. Przerwe w publikacjach naukowych odnotowujemy nie tylko
z uwagi na wrogo$¢ dwczesnych wiladz, ale i fakt, ze najistotniejsze osiggniecia fi-
lozoficzne i pedagogiczne uczonego z okresu dwudziestolecia miedzywojennego
nie mogly uzyskac wlasciwego rezonansu. Soénicki, podobnie jak Nawroczynski
czy Hessen, uznawani za reprezentantéw tak zwanej pedagogiki humanistycz-
nej, zostali bowiem w latach pieédziesiatych i szes¢dziesigtych napietnowani jako
przedstawiciele wrogiego nurtu w stosunku do socjalistycznych wzoréw naucza-
nia i wychowania®*.

Autor konsekwentnie jednak bronil przyjetych na poczatku drogi naukowe;j
idei. Jak wspomina jedna z jego studentek:

czesto Profesor moéwil, ze zewnetrzna tres¢, ktora sie¢ nam po przeczytaniu
tekstu nasuwa, to niewiele. Ale to, do czego ona nas pobudza, jaka twérczo$é
wyzwala, w jakie zwigzki wchodzi w naszym my$leniu, w jakim kierunku roz-
wazan teoretycznych prowadzi nas, o ile poglebia nasze rozumienie rzeczywi-
sto$ci - to jest warto$cia ksztalcaca. I praca dydaktyczna na uczelni z Profeso-
rem Soénickim taki wlasnie miata charakter®.

W ciaggu dlugiego i aktywnego zycia Sosnicki wychowal trzy pokolenia mto-
dziezy: sprzed I wojny $wiatowej, okresu miedzywojennego i po II wojnie $wia-
towej. Jezeli wezmiemy pod uwage tez jego oddzialywanie przez podreczniki
szkolne, to jego wklad w ksztalcenie mlodziezy trudno przecenic. Jako nauczyciel
akademicki wyksztalcil kilkunastu doktoréw, a wsréd nich dwoch profesorow
i czterech docentéw™. Niezmiennie przyswiecala mu idea prawdy w pracy na-
ukowej i nauczaniu.

Z okazji jubileuszu dziewigédziesig¢ciolecia swoich urodzin w nastepujacy
sposéb podsumowat swoja biografie naukowsa:

¥ K. Soénicki, Problem odnowy szkoly polskiej, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1958, nr 4, s. 85-102.

8 W. Czerniewski, Rozwdj dydaktyki polskiej w latach 1918-1954, Warszawa 1963, s. 47-48, cyt. za:
W. Szulakiewicz, Istota i zakres dydaktyki ogélnej..., dz. cyt., s. 33.

* M. Lipowska, Dydaktyka, jako teoria i praktyka w ujeciu prof. dra Kazimierza Sosnickiego, w:
Prof. dr Kazimierz Sosnicki, dz. cyt., s. 27.

50 L. Bandura, Zycie i dzieto prof. Sosnickiego, dz. cyt., s. 9.
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Poznanie prawdy to jest nie tylko uznanie tej prawdy, to jest zycie ta praw-
da. Ona tak gleboko wtenczas wrasta w czlowieka, ze jest kierownikiem jego
dziatania. Wydaje mi sie, ze Sokrates mial racje, gdy twierdzi[l], ze poznanie
prawdy jest jednoczeénie wychowaniem charakteru. [...] Jasne pojecie tego, co
jest zle, a co dobre, jest jasnym pojeciem czyndéw i norm, ktdre czlowiek po-
znaje i ktore uznaje za prawdziwe, nie tylko w obiektywnym znaczeniu zgod-
nosci z rzeczywisto$cig, ale zgodnosci z moralnoscig. W ten sposdb nabratem
przekonania, ze zawdd nauczyciela jest jednym z najwazniejszych zawodow

w spoteczenstwie’'.

Kazimierza So$nickiego mozna uznac zaréwno za filozofa realizujacego stan-
dardy Szkoly Lwowsko-Warszawskiej, jak i pedagoga, ktory stworzyl oryginalny
system pedagogiki filozoficznej. Na styku filozofii i pedagogiki ugruntowata si¢
koncepcja edukaciji filozoficznej wykraczajgca poza granice szkolnictwa $redniego.
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