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JESZCZE RAZ O EDUKACJI FILOZOFICZNEJ
(w kontekscie nowej Podstawy programowej: Filozofia)

Od kilku lat z uwagg przyglagdam sie poczynaniom wiadz
ministerialnych w sprawie wprowadzenia edukacji filozoficznej do
polskich szkdt. Naleze do tych osob, ktdre jej obecno$¢ w o$wiacie
uznajg za niezbedng. Niemniej jednak, Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 prezentujgce program
nauczania filozofii w szkotach ponadgimnazjalnych!, przyjetam z
mieszanymi uczuciami. Z jednej strony - z radoscig, ze uczniowie z
yskuja wreszcie mozliwo$¢ kontaktu z filozofig; z drugiej - ze
smutkiem, gdyz podstawe programowag nauczania tego przedmiotu na IV
etapie edukacyjnym (zakres rozszerzony) w jej obecnym ksztatcie?
oceniam zdecydowanie negatywnie.

Zasadniczg wadg  (przestaniajgca  wszelkie  zalety)  przyjetej
Podstawy programowej z filozofii jest jej radykalnie erudycyjny cha-
rakter. Skladajg sie na niego:

e niewyobrazalne przetadowanie tresciami  merytorycznymi
zalecanymi do przyswojenia przez uczniéw (patrz: TreSci nauczania -

1 ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWE]J z dnia 23 grudnia
2008 w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogolnego w poszczegolnych typach szkét, Filozofia, Dz.U. z 2009 r. nr 4; poz. 17,
zakacznik nr 4.

2 Nauczanie filozofii, wedtug tej podstawy programowej, bedzie obowigzywato od
roku szkolnego 2012/2013, poczawszy od pierwszej klasy szkot ponadgimnazjalnych,
ktérych ukoniczenie zwigzane jest z uzyskaniem S$wiadectwa dojrzatosci. Patrz:
ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWEJ z dnia 23 grudnia 2008 w
sprawie podstawy programowej..., Dz. U. z 2009 r. nr 4; poz. 17, par. 7.1.
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wymagania szczegotowe wyzej wymienionej Podstawy}, znajomosci ta-
kiego zakresu materiatu nie oczekuje sie od studentéw zdajacych egza-
min licencjacki, a nawet magisterski na uniwersyteckich studiach filozo-
ficznych, ktore obejmujg odpowiednio: 1200 i 2100 godzin dydaktycz-
nych;

* charakter zakres$lonych celéw ksztalcenia ograniczajgcych sie w
zdecydowanej wiekszosci do wyrabiania sprawnosci intelektualnych
(patrz: Cele ksztalcenia - wymagania ogdlne oraz TreSci nauczania -
wymagania szczegOtowe}, ktére zakladajg wyuczenie podanych wiado-
mosci, a nie uwzgledniajg ksztattowania postaw propoznawczych i pro-
spotecznych, jak rowniez umiejetnosci intersubiektywnych;

* wymagania obejmujgce w zasadzie tylko umiejetnosci natury
odtwdrczej, a pomijajace koniecznos¢ ksztattowania postaw i umiejet-
nosci kreatywnych (patrz: Tresci nauczania - wymagania szczegotowe}-,

* rozbiezno$¢ miedzy ogromem treSci merytorycznych przekazywa-
nych uczniowi a iloscig godzin (240) przeznaczonych na ich realizacje.

Nauczanie filozofii przebiegajagce wedlug omawianych Podstaw z
koniecznoSci musi ograniczy¢ sie do sfery teoretycznej, gdyz przy tak
przetadowanym programie, Kktory narzucajg, hie sposob podjaé nawet
préby realizacji jakich§ innych celéw poza erudycyjnymi, ani stosowaé
innych metod dydaktycznych niz podajgce, gdyz metody interaktywne
wymagajg duzo wiecej czasu, ktérym nauczyciel podporzadkowany
temu programowi nie bedzie dysponowat. Tworzy to Zrédto rozbiezno-
§ci miedzy praktyka dydaktyczng a aktualng wizja edukacji, ktéra
nie jest juz ujmowana wytacznie jako napetnianie umystu wychowanka
wiedza, lecz kladzie nacisk na samodzielnos¢ intelektualng i moralng,
plastycznos¢ oraz krytycznos¢ myslenia, czy tez umiejetnos¢ uczest-
nictwa w dialogu, zakladajgcym tolerancje oraz otwarto$¢ na odmienne
stanowiska Swiatopogladowe.

Wybitnie encyklopedyczny profil nauczania filozofii generowany
przez recenzowane Podstawy nie przystaje do aktualnej sytuacji w
polskich szkotach ponadgimnazjalnych. Naszej miodziezy na tym
etapie ksztatcenia nie brakuje bowiem wiedzy. Potrzebuje ona natomiast
szczegblnego, wychodzgcego poza powierzchowne sensy zdarzen, na-
mystu nad rzeczywistoscia, a w zwigzku z tym takze $wiadomosci sta-
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tusu, zakresu i znaczenia informacji pozyskanych zaréwno na roznych
lekcjach przedmiotowych, jak i z innych Zrédet. Takiego gtebszego oraz
catosciowego spojrzenia na $Swiat moze uczy¢ filozofia. Opowiadam sie
za stanowiskiem, ze fundamentalna rola edukacji filozoficznej na tym
poziomie ksztatcenia winna wiasnie polega¢ nie tyle na dostarczaniu
wiedzy o nieznanych dotgd zjawiskach i dziataniach, ile na proponowa-
niu refleksyjnego spojrzenia na rzeczywistosé, tak waznego w tradycji
europejskiej. Jednakze niezwykle trudno to uzyskaé przy stosowaniu
podajgcych metod nauczania filozofii.

Skoncentrowanie edukacji filozoficznej w jej poczatkowej fazie na
aspekcie merytorycznym, nie tylko nie bedzie sprzyjato realizacji waz-
nych spotecznych i partykularnych celéw edukacji zaktadanych w Pod-
stawach, ale pociagnie za sobg fatalne konsekwencje. Spowoduje mia-
nowicie totalng porazke tak diugo oczekiwanej ,innowacji” edukacyjnej,
jakag jest powro6t filozofii do polskiej o$wiaty. Przyczyne tego niepowo-
dzenia tworzy okoliczno$¢ banalna, lecz nieuwzgledniana przez oma-
wiane Podstawy, mianowicie faza erudycyjna w nauczaniu filozofii (w
duzo wiekszym stopniu niz ma to miejsce w ksztatceniu w obrebie in-
nych dyscyplin) wymaga wyposazenia jej adepta w odpowiednie
kompetencje osobowe. Bez takich kwalifikacji, jak na przyklad zdzi-
wienie Swiatem i jego ciekawos$¢, Swiadomos$¢é wihasnej niewiedzy i odej-
§cie od postawy dogmatycznej, zdolno$¢ postawienia sie w sytuacji py-
tania, czy umiejetnosci prowadzenia dialogu, adept 6w nie jest w stanie
ani interioryzowaé, ani nawet zrozumie¢ sensu swoistych probleméw i
pogladéw filozoficznych.  Konieczno$¢  przyswojenia  przewidywanej
przez Podstawy nowej puli tez, stanowisk i nazwisk stanie sie wiec
utrapieniem dla przecigzonych informacjami i filozoficznie nie-
przygotowanych ucznidow polskiej szkoty. Pierwszy kontakt z filozofig
od strony jej teorii zrodzi w nich niechybnie trwate zniechecenie do
»Krolowej nauk”, a treSci wyuczone w trybie przymusu i niezro-
zumiatosci, a wiec obce w swym przestaniu i znaczeniu, zostang szybko
zapomniane.

Przedstawiony powyzej, potencjalny rozwdj okolicznosci grozi za-
przepaszczeniem szansy, jaka pojawia sie przed polska szkota. Srodkiem
zaradczym, zapobiegajgcym  zaistnieniu tego niekorzystnego scenariu-
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sza, byloby radykalne ograniczenie zakresu materialu zalecanego do
przyswojenia przez ucznibw przez przyjeta Podstawe programowg
nauczania filozofii oraz zmiana charakteru zakladanych przez nig
celdw. Ponizej zarysuje uzasadnienie takiego zabiegu.

Zwroémy uwage, ze nauczanie jakiegokolwiek przedmiotu szkol-
nego nie jest aktem, lecz procesem i trwa zazwyczaj diugo, rozkiada sie
go na fazy, ustala ich kolejnos¢ oraz stopied trudnosci. Przyktadowo,
ksztatcenie matematyczne zaczyna sie od arytmetyki, a nie od trygono-
metrii i uczen musi zdoby¢ wiele umiejetnosci oraz wiedze, zanim za-
cznie dziatania na trojkatach. Atoli na wiadomosciach zdobytych w
szkole $redniej nie konczy sie wtajemniczenie w arkana matematyki.
Studenci roznych kierunkdw zapoznajg sie z wybranymi jej dziatami, a
studenci matematyki w zaleznosci od specjalizacji opanowujg roznie
zakreslony, szeroki wybor jej subdyscyplin.

Instytucjonalnie zorganizowanej edukacji filozoficznej rowniez nie
nalezy planowac jednofazowo, i to w ksztalcie zdecydowanie erudycyj-
nym, jak ma to miejsce w proponowanych Podstawach. Znajomo$¢ i
rozumienie stanowisk filozoficznych winno stanowié¢ dopiero zwiencze-
nie calego procesu nauczania. Trzeba ktas¢ nacisk na przekaz tresci me-
rytorycznych; o ile jednak nie rozumie sie edukacji filozoficznej jako
pamieciowego opanowania proponowanej wiedzy, to nalezatoby jg za-
czyna¢ od ksztattowania u uczniébw postaw poznawczych i spotecz-
nych oraz wyrabiania umiejetnosci, umozliwiajagcych im zaréwno ro-
zumienie specyfiki tej dyscypliny, jak tez podejmowanie samodzielnych
préb filozofowania. Do takich niezbednych w tym celu kompetencji na-
leza, powtlrze: zburzenie postawy dogmatycznej towarzyszace Swiado-
mosci zatozeniowosci wszelkiej wiedzy, nastawienie dialogiczne zakia-
dajgce uwazne stuchanie i rozsadne mowienie, czy nawyk samodziel-
nego, krytycznego i holistycznego myslenia.

Plynie z tego wniosek, ze nalezy wyrdzni¢ przynajmniej dwie
zasadnicze fazy edukacji filozoficznej: wstepng, kompetencyjng - na-
stawiong na ksztattowanie u adeptow filozofii kwalifikacji koniecznych
do zajmowania sie tg dyscypling, oraz faze merytoryczng - zoriento-
wang na zapoznanie ucznia (czy to w ukladzie historycznym, czy pro-
blemowym) z klasycznymi filozoficznymi kwestiami i ich proponowa-
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nymi przez tradycje rozwigzaniami. Oba te etapy sg niezmiernie wazne i
zadnego z nich nie nalezy eliminowa¢ z sensownie pomyslanej edukacji
filozoficznej. Nie da sie tez ich ostro ograniczy¢. Nie mozna przeciez
wdrazaé uczniébw do filozofowania, abstrahujac od probleméw filozo-
ficznych i ich rozwigzan. Z kolei, jezeli uczenie sie filozofii nie ma by¢
wkuwaniem na pamie¢ niezrozumiatych tez oraz pogladéw, to trzeba jej
adeptdw wdrazac do refleksyjnego myslenia i dialogu.

Uznajgc stuszno$¢ powyzszego rozumowania nalezy rozpoczynac
edukacje filozoficzng (i to niezaleznie od tego, w jakim wieku sg jej
adepci) nie od fazy kiladacej nacisk na strone merytoryczng, lecz na po-
stawy i umiejetnosci umozliwiajace partycypacje tresci filozofii. Zatem
podstawa programowa tworzgca fundament pierwszego etapu
edukacji filozoficznej w polskiej szkole winna orientowa¢ sie na
formowanie, a nie na informowanie uczniéw.

Zaproponowana powyzej dwufazowa strategia edukacji filozoficznej
posiada wiele zalet.

» Wspomaga pozafilozoficzne cele edukacji przez ksztattowanie u
uczniéw pozadanych postaw spotecznych i poznawczych oraz wyrabia-
nie u nich odpowiednich umiejetnosci.

e Zapobiega patologiom szkolnego zycia spotecznego, poniewaz
lekcje nastawione na wyrabianie umiejetnosci i ksztattowanie postaw w
zdecydowanej mierze nalezy prowadzi¢ metodami interaktywnymi. Te
za$, jak ukazujg najnowsze badania, powodujg zmniejszenie poziomu
przejawianej przez ucznidéw agresji.

* Wychodzi naprzeciw takim potrzebom miodziezy, jak potrzeby
rozumienia $wiata, intelektualnej aktywnos$ci, czy wyrazania wilasnego
zdania.

 Pozwala na systematyczne nauczanie filozofii, ktore koreluje
mozliwosci psycho-intelektualne uczniow ze skalg trudnosci stawia-
nych przed nimi zadan.

o Utatwia ujrzeé i przezy¢ wychowankom sens uczenia sie filozofii
oraz zacheca do jego kontynuacji, gdyz fatwiej przejs¢ od wiasnych préb
filozofowania do zainteresowania sie tym, jak inni rozwigzywali okre-
$lone problemy, niz odwrotnie.
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Warto wiec dotozyé wszelkich starah, aby potencjat lezacy w
edukacji filozoficznej nie zostat zaprzepaszczony. W tym celu nalezy
dazy¢ do znowelizowania zatwierdzonej Podstawy nauczania filozofii.

Osoby zainteresowane takimi dziataniami proszone sg o kontakt z
autorkag tego tekstu: aldonap@uni.lodz.pl

Summary

In the paper | criticize the base of school curriculum for philosophy
teaching in senior high schools that is currently in force. | argue that its
radical encyclopedic character will cause total defeat of this long-
awaited educational innovation, namely the return of philosophy to Pol-
ish schools.
Key words: school curriculum for philosophy, radical encyclopedic
character, defeat of educational innovation.
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