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NEUTRALNOSC CZY ZAANGAZOWANIE
AKSJOLOGICZNE W EDUKACJI FILOZOFICZNEJ?

Inspiracjg dla powstania tego tekstu byla jedna z dyskusji prowadzo-
nych w czasie obrad Sekcji Dydaktyki Filozofii VIII Zjazdu Filozofii
Polskiej. Wiazata sie z ona zatozeniami i uwarunkowaniami aksjolo-
gicznymi przekazu kulturowo-edukacyjnego filozofii. Podstawowy pro-
blem dotyczyt wspdtczesnych metod ksztalcenia filozoficznego w
szkole. Zwolennicy dydaktyki tradycyjnej opowiadali sie za metodami
zawierajacymi  jednoznacznie okreslony, silny przekaz aksjologiczny
(orientacja na wartosci bezwzgledne, samoistne, obiektywne), natomiast
przedstawiciele metod wspotczesnych wskazywali na trudnosci stoso-
wania tak arbitralnego przekazu i potwierdzali jego ostabienie jako nie-
unikniony skutek wspotczesnego stanu edukacji. Gtowne Zrédio powsta-
nia tego sporu wynikneto ze zmian w edukacyjnej aksjologii powodo-
wanych wprowadzaniem metod aktywizujgcych w ksztatceniu filozo-
ficznym.

Powstate w wyniku tej inspiracji refleksje zasadniczo odnoszag sie do
pogranicza edukacyjnego: nauczanie szkolne - nauczanie akademickie.
Wprowadzenie powszechnego ksztatcenia filozoficznego w szkole to
swoista nowos$¢ edukacyjna, by¢ moze majgca nawet charakter zmiany
kulturowej. Jak ma wyglada¢ jeden z najsilniejszych elementow tego
ksztatcenia - tworzenie i przekaz warto$ci?

1. Ujecie problemu. Dyskusja w aksjologii ksztatcenia filozoficz-
nego moze by¢ okre$lana jako prawie bezposrednia konsekwencja pole-
mik we wspdtczesnej aksjologiit. W tradycyjnie pojmowanej aksjologii

1Por.: ,.«No i co z tego wszystkiego?» - gotéw kto$ zapytaé. Przeciez spor w filozofii jest czyms$
notorycznym, w gruncie rzeczy stanowi on sposéb istnienia filozofii. Filozofowie spierali sie
zawsze i wszedzie, i 0 wszystko. O nature $wiata i poznania w planie najogélniejszym, a takze
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jej podstawy wyprowadzano z etycznych koncepcji dobra. Zrdznicowa-
nie tych koncepcji oraz klopoty z okreSleniem ich zasadno$ci staty sie
przyczyng swoistego pluralizmu aksjologicznego. W dalszym ciggu
mozna mOwiC o istnieniu sporu miedzy zwolennikami absolutyzmu a
przedstawicielami relatywizmu etycznego (i zwigzanego z nim episte-
mologicznego). Swojej tozsamosci konsekwentnie bronig aksjologie
wigzane z religiami. Natomiast w scjentystycznej wizji filozofii naste-
puje znaczna redukcja horyzontu wartosci (nauka jako ,,n6z metafilozo-
ficzny”). W filozofiach interpretowanych kulturowo zréznicowanie pro-
pozycji aksjologicznych jest nader rozmaite. Spory aksjologiczne w
znacznym stopniu sg konsekwencjg sporow metafilozoficznych dotyczg-
cych modelu kulturowego filozofii (filozofia scjentystyczna, zaangazo-
wana $wiatopogladowo czy madrosciowo-pedagogiczna).

Proba okreslenia zrodet i istoty sporu moze byC przedstawiona w
roznych opozycjach: filozofia teoretyczna a filozofia praktyczna, scjen-
tyzm a filozofia Swiatopogladowa i esencjalna, pragmatyzm versus filo-
zofia duchowosci, maksymalizm czy minimalizm filozoficzny. Czy
wskazane jest zatem uwzglednienie zakresowo szerszych koncepcji filo-
zofii i np. wkroczenie w Swiatopoglagdowe czy egzystencjalne przedpole
filozofii (polski problem silnego doswiadczenia religijnego - przedmiot
religialetyka w szkole)? Jesli koncepcje filozofii prawie bezposSrednio
wyznaczajg konwencje ksztalcenia filozoficznego, to jak w sytuacji
zroznicowania opcji - aksjologicznych winni  zachowywacC sie nauczy-
ciele? Czy w przekazie kulturowo-edukacyjnym filozofii winno sie za-
chowywac postawe dystansu wobec wartosci i skupia¢ sie gtdwnie na

mase spraw szczegOtowych, np. definicje prawdy, przyczynowosci, celu itp. Dlaczego w
aksjologii, tj. filozoficznej teorii wartosci miatoby by¢ inaczej? To, ze o wartosciach nie wiemy
wielu rzeczy dowodzi tyle tylko, ze aksjologia pozostaje w takiej samej sytuacji jak inne
dziedziny filozofii. Nic tedy dziwnego, ze obiektywisci spierajg sie z subiektywistami,
relatywisci z absolutystami, naturaliSci z antynaturalistami, kognitywisci z emotywistami,
utylitarysci ze zwolennikami istnienia wartosci wewnetrznych, konsekwencjonalisci z
deontologami, zwolennicy pierwotnosci wartosci z obrorficami pierwszenstwa powinnosci,
heteronomisci z autonomistami, obronicy etyki niezaleznej od religii z proponentami pogladu, ze
tylko wiara religijna zapewnia wartosciom nalezne im miejsce itd. Nikt przy tym nie przeczy, ze
wartoéci s czym$ nadzwyczajnie waznym.” (J. Wolenski: Wartodci: miedzy filozofiag a
doswiadczeniem potocznym, http://humanizm.firee.ngo.pl/wolenski2.htm, 8.11.2009).
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transferze wiedzy i ksztatceniu zdolnosci filozofowania, czy tez pewien
przekaz wartosci jest nieodtgcznym sktadnikiem transferu wiedzy? Pro-
blem ten jest postrzegany przez wspétczesnych dydaktykow filozofii?.

2. Aksjologia edukacji filozoficznej®. W aksjologii ksztatcenia filo-
zoficznego coraz czesciej odchodzi sie od jakiego$ jednego arbitralnego
paradygmatu (w dziejach to: kanon scholastyki, psychologizm, filozofia
zideologizowana,  zrdznicowanie  postmodernistyczne).  Przedstawiane
alternatywne modele zdajg sie posiada¢ réwnie silnie przekonujace czy
uzasadnialne racje. W literaturze przedmiotu wskazywana jest obawa
dotyczagca  niebezpieczenstwa zamiany aksjologii na  poprawno$é
proceduralng, gtéwnie pod katem wewnetrznej spdjnosci i zdolnosci
przewidywania zewnetrznych konsekwencji*. Czy ta ucieczka w proce-
dure jest oznaka stabosci aksjologicznej edukacji czy nawet Kkultury
wspotczesnej, czy tez jest naturalng konsekwencjg przemian kulturo-
wych (np. pragmatyzm jako jedyne odpowiedzialne zachowanie wobec
niemocy wykazania arbitralnosci ktdrego$ z gtéwnych stanowisk aksjo-
logicznych)? Trudno jednak nie zgodzi¢ sie z przekonaniem, iz ,wybory
intelektualne sg takze wyborami politycznymi i etycznymi, bo pojecia
ksztattujg ludzka mentalno$¢, przygotowujac grunt pod projekty przy-
sztosci™®.

Odrebng trudno$¢ stanowi problem bazy teoretycznej: w szkole
tomistycznej podwaza sie zasadno$¢ aksjologii jako osobnej dyscypliny

2 Por.: ,,W réznych koncepcjach edukacyjnych mozna zauwazy¢ - czasami ukryty - spor
miedzy dwiema mozliwosciami. Jedna z nich kiadzie nacisk na rozwiniecie samodzielnego
podmiotu nieograniczonego w swych rozpoznaniach i samookresleniu. Druga lokuje rozwoj
jednostki w pewnej obiektywnej przestrzeni i mierzy jego zgodno$¢ z - mniej lub bardziej
wyraznie okreslanym - absolutnym wzorcem. Wydaje sie, ze trudno uprawiac teoretyczng i
praktyczng dziatalno$¢ edukacyjng bez swiadomosci tej dwoistosci.” (P. Kotodzinski: Mysli o
edukacji aksjologicznej, www.lo2.szczecin.pl/publikacje/pawel/09.doc, 1V.09).

3 Termin ten zdaje sie nie budzi¢ powazniejszych watpliwosci (por. np. J. Kostkiewicz, red.:
Aksjologia edukacji dorostych. Lublin 2004).

4 Por.: Z. Zdunowski: Edukacja filozoficzna w szkole wobec wyzwania relatywizmu, referat,
VIII Zjazd Filozofii Polskiej, Sekcja Dydaktyki Filozofii. Warszawa 16-20.1X.2008 .

s L. Brogowski:Swiadomos¢ i historia. Studium o filozofii Wilhelma Diltheya. Gdansk 2004,
s. 9.


http://www.lo2.szczecin.pl/publikacje/pawel/09.doc

112 Maciej Wozniczka

filozoficznej, w  szkole Iwowsko-warszawskiej — deklarowany jest
wyrazny dystans do aksjologii $wiatopogladowej, natomiast zrézni-
cowane propozycje filozofii kulturowej nie prezentujg wspdlnego
paradygmatu aksjologicznego. W praktyce edukacyjnej wskazywana jest
potrzeba swoistej adekwatnosci aksjologicznej - dostosowania przekazu
aksjologicznego do poziomu edukacyjnego (szczeg6lnie na nizszych
poziomach nauczania ksztatcenie wymaga zorientowania na wartosci
wychowawcze). Jednak aksjologia edukacji filozoficznej to nie tylko
wartosci wychowawcze (moralne, estetyczne, duchowe), ale rowniez
wartosci poznawcze.

3. Dydaktyka neutralna aksjologicznie w perspektywie episte-
mologicznej. Swiadoma rezygnacja z apriorycznie przyjmowanych sys-
temow aksjologicznych zdaje sie sprzyja¢ neutralnej konwencji dydak-
tyki: ,,Filozofia natomiast ma byC bezinteresowna; nie ma stuzy¢ mnie
lub tobie - ma stuzy¢ jedynie prawdzie. | aby mogta by¢ taka, ma by¢ -
moéwiac jezykiem T. Kotarbinskiego - «malg filozofig», co jest réwno-
wazne stwierdzeniu, iz wiasnie ma by¢ filozofia matych krokéow. W tak
formutowanej metafilozofii jest zawarty element pokory, wynikajacy ze
Swiadomosci ograniczonych mozliwosci rozumu czy mowigc doktadniej,
z ograniczonych mozliwosci poznawczych antyirracjonalistycznie poj-
mowanego podmiotu poznajacego™.

Podstawy przekazu wiedzy filozoficznej wigzane sg z pojeciem
prawdy, zatem refleksja winna odnosi¢ sie do kwestii zatozen dotycza-
cych koncepcji metaprawdy. Jaka jest prawda o prawdach, na jakich
koncepcjach prawdy opiera¢ przekaz wiedzy i kompetencji filozoficz-
nej? Jak tworzy¢ wrazliwo$¢ na prawde - zaréwno absolutng, jak i
wzgledng? Jak wspoditczesnie interpretowa¢ najwyzej ceniong wartos¢
autoteliczng filozofii - dgzenie do prawdy. Jak przettumaczy¢ na uzytek

6 Por.: ,,Tomisci nie widzg potrzeby wyrdzniania teorii wartosci jako osobnej dyscypliny
filozoficznej; wg nich teoria wartosci stanowi dziat metafizyki, teoria wartoSciowania dziat
filozofii cztowieka lub teorii poznania” (J. Herbut, red.: Leksykon filozofii klasycznej. Lublin
1997, s. 24).

7 A. Olech: O filozofii protestu przeciwko $wiatu uwiklanemu w szalerstwa ideologii (M.
Wozniczka, red.: Stan i perspektywy filozofii. Filozofia a przetom wiekéw. Czestochowa 2003, s.
104).
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praktyki dydaktycznej klasyczne metafory: ciekawo$¢ prawdy, sita i
blask prawdy, Jednoczaca (niekiedy i moralnie) moc prawdy”, ,,0biek-
tywny horyzont prawdy”, ,tylko prawda wyzwala", ,prawda i dobro
jako transcendentalia tozsame z bytem”. Owo dazenie do prawdy mozna
rozumieC nie tylko jako ,bezinteresowne dazenie” (sztuke kontempla-
cji), ale i pewien proces. Do tych trudnosci dokiada sie postmoderni-
styczny klimat kultury, wspdtczesnej, w ktérym nie tylko zawiesza sie
pojecie prawdy®, ale i akceptuje konsekwencje z tej postawy wynika-
jace®. Zwolennicy filozofii realistycznej wskazujag na potrzebe powrotu
do klasycznej koncepcji »prawdy, a szczegblnie na jej znaczenie w dy-
daktyce filozofiil®.

4. Dydaktyka zaangazowana — wigzana z formacjg duchowg ka-
tolicyzmull. Jeden ze wspotczesnych przedstawicieli tej formacji, Jan
Galarowicz, stwierdzit dobitnie: ,Sadze bowiem, ze filozof nie tylko ma
prawo by¢ kaznodziejg na katedrze, ale ze jest to jego obowigzkiem™12.

8 Por.; ,,Rozwazania nad pravyda wigzg sie nie tylko, z dziejami mysli Judzkiej, lecz réwniez
z; kondycja cztowieka i z jego poczuciem, sensu istnienia. Wiele do myslenia daj e fakt, ze
wspotczesne traktowanie prawdy jako przezytku w liczacych sie nurtach filozoficznych pokazuje
nie tylko rozbrat wiedzy i prawdy, lecz takze absurdalng wizje $wiata. Chroniona przez
tysiaclecia jednos¢ wiedzy i prawdy oraz prawdy i dobrapchrénila réwnocze$nie sensowng wizje
$wiata i cztowieka.” (A. Grzegorczyk.- Prawda przemieniajaca, w: A. Grzegorczyk, J.-Sojka, R.
Koschany, red.: Fenomen duchowosci. Poznan 2006, s, 247-248). m

9 Por.: ,,Znikniecie $wiata poza zastong jezyka skutecznie oddala wiezi taczace prawde z
rzeczywistoscig pozajezykowa, odrzucajac tym samym pojecie obiektywnosci. Pozbycie sie z
pola widzenia filozofii kategorii prawdy, dobra i obiektywnosci uwolni¢ ma ja takze od zmory
metafizyki, a tym samym podstawowych pytan o sens istnienia $wiata i cz’rowmka (A.
Grzegorczyk'. Prawda przemieniajaca...,;s. 248).

10 por.: ,,Istotg prawdy jest spraW|edllwosc okazywana rzeczywistosci, czyli oddanie Swiatu
0s0b i rzeczy tego, co mu sie nalezy, poprzez formutowanie adekwatnych poje¢, sadéw, teorii.
Rezygnacja z poszukiwania prawdy wyrazajaca sie w destrukcji tego pojecia w filozofii
wspotczesnej, jest kapitulacja rozumu i sprawiedliwosci przed tyranig subiektywnej opinii
wiekszosci.” czy ,,Dydaktyka filozofii powinna nie tylko w wiekszym stopnie ksztatci¢
umiejetnos¢ samodzielnego myslenia, ale tez bardziej Swiadomie przygotowywaé uczniéw do
szukania prawdy i przyjecia daru jej kontemplacji” (Z. Zdunowski; Edukacja filozoficzna,..).

11 Ppor. M. WbézZniczka: Postulaty wychowawcze w polskich koncepcjach ksztatcenia
filozoficznego, w: J. Skoczynski, red.: Polskie Ethos i Logos. Krakéw 2008, s. 93-106.

12]. Galarowicz: Na $ciezkach prawdy. Wprowadzenie do filozofii. Krakéw 1992, s. 21,
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W tej formacji ma miejsce orientacja na kwestie ostatecznosciowe, wi-
doczne choéby w historycznie warunkowanym pojmowaniu filozofii:
»Filozofia to nauka o ostatecznych przyczynach wszechrzeczy, osig-
gnieta Swiattem przyrodzonym rozumu ludzkiego™3, za$ przyczyny
sostateczne” to ,najdalsze” czy ,najwyzsze”. W filozofii klasycznej
chodzi nie o przyczyny jakiekolwiek, ale o przyczyny ,ostateczne, czyli
takie, ktore konstytuujg dany fakt i ktérych negacja réwnataby sie nega-
cji samego faktu”4. Zwolennicy neotomizmu zarzucajg niestuszne
deprecjonowanie filozofii klasycznej przez pozytywizm jako ,(..) typ
poznania nienaukowego, a bardziej $wiatopogladowego czy ideologicz-
nego”®. Ich zdaniem, jest to pomyika zwigzana z ,nieumiejetnoscia
odrézniania roznych typdw poznania naukowego wynikajacych z od-
miennych typow naukotworczych pytan”.

Tego typu koncepcja nauczania filozofii, uwarunkowana historycz-
nie, zaklada przekaz wartosci jako nieodtgcznie zwigzany z orientacjg
wychowawczg filozofii. Silne wartosci wychowawcze dostrzegano w
propagowaniu idei arystotelizmu - sgadzono, ze w propedeutyce filozofii
winna by¢ stosowana nie tylko logika formalna Arystotelesa, ale i jego
metafizyka, psychologia (w tym i empiryczna, ktéra winna wyprzedzac
logike)!6. W polskiej literaturze dotyczacej ksztatcenia filozoficznego
wiele korzystano z pisSmiennictwa niemieckiego. W podreczniku Fryde-
ryka Kirchnera zostata przedstawiona propozycja traktowania nauczania
filozofii jako #aczacego poznanie Swiata z samopoznaniem podmiotu i
doswiadczeniem transcendentnym?’. Jan Baczek do podstawowych

13K, Kwiatkowski: Filozofia wieczysta w zarysie, t.I. Krakéw 1947, s. 11.

14 P, Jaroszynski: Przedmowa, w: M. A. Krapiec i in.. Wprowadzenie do filozofii. Lublin
1999, s. 10.

15p, Jaroszynski: Przedmowa..., s. 14.

16 J. N. (recenzja), Aleksander Pechnik: O reformie tzw. propedeutyki filozoficznej w
naszych gimnazjach. Tarnéw 1892. ,,Przeglad Powszechny” 1892, r. 9, t. 35, s. 248-249.

17 Por.: ,,Do poznania $wiata przytacza sie wiec poznanie samego siebie. Jedno i drugie
prowadzg nas jeszcze glebiej: do ich przyczyny, racji i ostatecznego celu, czyli absolutu.
Poznanie Boga stanowi zatem korone wszelkiej filozofii” (F. Kirchner: Katechizm historii
filozofii od Talesa az do naszych czaséw, ttum. K. Krauz. Warszawa 1902, s. 6; por. tez piekne
motto catej ksiazki: ,,Nieustanne dazenie ducha ludzkiego do zrozumienia samego siebie - oto
historia filozofii”).



Neutralnos$é czy zaangazowanie aksjologiczne w edukacji filozoficznej? 115

wartosci - wychowawczych ksztatcenia filozoficznego zaliczyt przekaz
pozytecznej wiedzy, zdolno$¢ odrozniania prawdy od falszu, uszlachet-
nianie woli, rozwijanie postawy pokory dotyczacej mozliwosci umystu
ludzkiego!®. Ignacy Halpern w omawianiu teologicznego typu propedeu-
tyki zauwazyt, ze nauka religii miata dawaC przygotowanie do studiow
teologicznych. Powtdrzyt przekonanie zwolennikéw tego typu, ze ,naj-
wyzszym zadaniem szkoty Sredniej jest umoralnienie i ze do tego po-
trzebny jest moralno-religijny poglad na S$wiat. (...) nauka bez funda-
mentu jest jak miecz w rekach szalefica (za Janem Sniadeckim i J. A.
Komenskim)”19,  Dostrzegajac  wartosci  wychowawcze aprobowanego
modelu ksztatcenia przedstawit jednak i jego krytyke (Ygcznie ze stwier-
dzeniem, ze ,zadna wiedza nie umoralnia, jak wiadomo z etyki”). Jozef
Kremer zauwazal, ze: ,szczytem najwyzszej madrosci ludzkiej nie jest
jaka$ abstrakcja, lecz osoba bezwzgledna — B6g”?°, w przekonaniu o
»bytnosci Bozej zwite sa, jakby w ziarnie swoim, prawdy ciezkiego zna-
czenia”. Eleonora Ziemiecka pisata w 1860 r. o Jdozefie Gotuchowskim:
,Chce mowié o Jozefie Gotuchowskim, tak powszechnie dzi§ u nas ce-
nionym pisarzu. | to, nie jest czysto-naukowy filozof, oderwany metafi-
zyk z rodziny Kartezjuszéw lub Leibnizéw; to umyst ojczysty, chetny do
zamieniania w praktyke, w jasne i popularne nauczanie, wysokich pojec¢
teorii (...)"2 . Az do: ,spirytualizmu nam potrzeba czystego, prawdzi-
wego spirytualizmu, stanowisko to stanie sie potegg w naszym postepie,
w naszej dziatalnosci spolecznej, skoro je szczerze i z przekonaniem
przyjmiemy”22,

18 Por.: ,Nauka historii filozofii wzbogaca pamie¢ pozytecznymi wiadomosciami o
najwyzszych przyczynach bytu i zycia; ona ¢wiczy umyst, poddajac mu nowe idee, oraz uczac,
jaka nalezy postepowaé droga, aby prawde poznaé, a btedu unikna¢; ona uszlachetnia wole,
pobudzajac ja, by sie wznosita ku najwyzszemu dobru, bez ktérego zadna nauka trwatej nie
przynosi korzysci; poskramia pyche, bo wykazuje, ze ograniczony i niedoskonaty jest umyst
ludzki, skoro o najwazniejszych zagadnieniach zycia nie mogt ludzi pouczy¢, az dopiero sama
Prawda Boza raczyta sie objawié” (ks. J. Baczek: Zarys historii filozofii. Warszawa 1909, s. 3).

191, Halpern: O propedeutyce filozofii w szkole $redniej. ,,Przeglad Filozoficzny” 1920, 22,
z.3,5.229.

20 J, Kremer: Wyktad systematyczny filozofii. Wilno 1852 (z t. II, s. I).

21 E, Ziemiecka: Studia, Wilno 1860, s. 75.

22 Tamze, s. 98.
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Przywotany sposob filozofowania ma w Polsce dlugag tradycje.
Atrakcyjnos¢  wskazanej propozycji dydaktycznej polega na silnym
zwigzaniu jej z ksztatceniem religijnym (zawsze w Polsce istothym),
odwotywaniu sie do ponadczasowych i ponadkulturowych odniesien,
gwarantowaniu  uniwersalnego  porzadku  dotyczgcego  rzeczywistosci
danej cztowiekowi. Koncepcje ksztatcenia filozoficznego, oparte na filo-
zofii nurtu neotomistycznego, nawigzujag do personalistycznej filozofii
wychowania. Jednym z jej statych wyznacznikéw jest orientacja w wy-
chowaniu na cele transcendentne?s.

5. Dydaktyka zaangazowana - wigzana z formacjg analityczna.
Wyrazista koncepcja ksztatcenia filozoficznego zostata przedstawiona
przez przedstawicieli szkoly Iwowsko-warszawskiej. W swoim podsta-
wowym rdzeniu nawigzuje ona do tradycji analitycznej, zawierajacej
nastepujace elementy:

- scjentyzm, rozumienie filozofii jako dyscypliny $ci$le naukowej (z
akcentowaniem znaczenia kultury logicznej oraz traktowaniem filozofii
jako refleksji nad jezykiem naukowym);

- antyirracjonalizm (krytyka wyzszosci wiary i intuicji nad rozu-
mem);

- minimalizm metafizyczny (dystans wobec problematyki metafi-
zycznej; na ile jest on wartoSciowy z punktu widzenia potrzeb wycho-
wawczych?);

- uwzglednianie kontekstow przyrodoznawczych;

- integracja do$wiadczenia filozoficznego i moralnego.

W przytoczonym programie zawarte sg istotne postulaty wycho-
wawcze, zwlaszcza ksztattowanie postawy argumentacyjnej i tworzenia
uzasadnien dla przedstawianych pogladéw?*. W skitad dalszych wycho-

2 Por.: ,,To trzecie tono wzrastania ludzkiego zycia - fono Boga - jest ostatecznym celem
wychowania i samowychowania cziowieka; (...)”, (M. A. Krapiec: Cztowiek podmiotem
wychowania, w: P. Jaroszynski, P. Tarasiewicz, I. Chlodna, red.: Filozofia i edukacja. Lublin
2005, s. 7).

2 Por.: ,,Uczen, zachecony do samodzielnego myslenia i swobodnego wyrazanie siebie,
czuje sie czesto zwolniony od obowigzku dostarczania jakichkolwiek uzasadnien, lub moze czué
sie rozczarowany, gdy nauczyciel na takg potrzebe wskazuje. Proby poddawania przebiegu
dyskusji prawom Scistego, logicznego myslenia i regutom uzasadniania, odbiera, zwkaszcza na
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wawczych elementéw studiow filozoficznych wchodza: rzetelno$¢ pracy
intelektualnej, przyznawanie filozofii statusu najwyzszej formy Kkultury
intelektualnej oraz jej zwigzek z moralnym etosem filozofa?® . Podsta-
wowe znaczenie miatlo akcentowanie zalet formalnych filozofowania,
swoisty formalizm dydaktyczny (precyzja, poprawno$¢ logiczna, jedno-
znaczno$¢, szacunek dla autorytetu naukowego i moralnego). Zdaniem
niektorych filozofow - teoretykow edukacji - istotne znaczenie w nigj
miaty ideaty edukacyjne, mogace by¢ wzorem dla catej polskiej filozo-
fii26. Jan Wolenski stwierdzit, ze tradycja analityczna oddziatata na
polska inteligencje, dajac rzesze prawnikow, inzynierdw, lekarzy, ktorzy
bez tego rodzaju wyksztatcenia osiggneliby daleko mniejsze rezultaty. W
tym sensie nawet nauczanie logiki moze odbywac sie w sposéb ,,aksjo-
logicznie zaangazowany”?’, cho¢ korzysci ptyngce z takiej postawy sg
powaznie ograniczone?8,

Kazimierz Twardowski nadat temu nurtowi uprawiania filozofii w
Polsce posta¢ ,szkoty” (warto zauwazy¢, ze sama koncepcja ,szkoty”

poczatku drogi dociekan, jako restrykcje, przejawy ttumienia twérczosci, swobodnej gry
wyobrazni, samodzielnosci” (Z. Zdunowski, Edukacja filozoficzna...).

%Por.: ,,Studia filozoficzne nie mogly by¢ pozbawione wymiaru wychowawczego. Ich ce-
lem byto uksztattowanie ludzi, ktérzy w spoteczenstwie majg do spetnienia okreslong misje.
Absolwenci filozofii to, wg Twardowskiego, «apostotowie filozofii», ktérych zadaniem jest
Swieci¢ przyktadem rzetelnej roboty oraz upowszechnia¢ filozofie jako najwyzszy wykwit kul-
tury umystowej” (J. Wojtysiak, Edukacja filozoficzna w ujeciu szkoty Iwowsko-warszawskiej, w:
P. Jaroszynski, P. Tarasiewicz, I. Chtodna, red.: Filozofia i edukacja. Lublin 2005, s. 194-195).

36 J. Woijtysiak, Edukacja filozoficzna w ujeciu..., s. 197-198.

27 Por. wypowiedzi J. Pogonowskiego i M. Omyty dotyczace mozliwosci/celowosci nauczania
logiki "aksjologicznie zaangazowanej" (Konferencja Uniwersyteckie Nauczanie Logiki IFiS PAN.
Warszawa 7-8 kwietnia 2001, http’J/www.filozofia.org.pl/index.php?option=content&task=view
&id=124, IL09).

28 Por.. ,Logika, do ktorej przywiazujg tak wielkg wage, nie zapewnia zwyciestwa
obiektywizmu (ani antyrelatywizmu) w etyce. Jesli logika formalna zajmuje sie zwigzkami
miedzy zdaniami jedynie w aspekcie ich poprawnosci formalnej, to wazne dla niej jest jak, nie co
lub 0 czym myslimy. Merytoryczna tres¢ zdan wiasciwie jej nie interesuje. Aspekt obiektywnej
stusznosci tresci sadow, ich prawdziwosci, jest catkowicie poza zasiegiem mozliwosci
uchwytnych dla logiki. Dlatego nadzieja, ze nacisk na logike umozliwi wyjscie poza
subiektywizm, jest logicznie nieuzasadniona, cho¢ psychologicznie taka potrzeba jest catkowicie
zrozumiata.” (Z. Zdunowski: Edukacja filozoficzna...).


http://www.filozofia.org.pl/index.php?option=content&task=view

118 Maciej Wozniczka

niesie juz pewne elementy wychowawcze), wazny w niej byt kult wzor-
cow naukowych i autorytet ,mistrza”. Atmosfera charyzmy nauczyciela
oddziatywala nie tylko na zakres i sposob prowadzenia badan nauko-
wych, ale réwniez zwigzana byla z przekazem wartosci osobowych, co
miato istotne znaczenie wychowawcze. Najsilniejsze idee wychowawcze
przedstawicieli tej orientacji zwigzane sa z propozycjg integracji do-
Swiadczenia filozoficznego i moralnego (postulat intelektualizmu etycz-
nego Tadeusza Kotarbinskiego, traktowanie pedagogiki jako narzedzia
upowszechniania etyki, wspieranie racji filozoficznych argumentacja
psychologiczng). Jednak i w tej formacji edukacyjnej, w zakresie jej
przekazu moralnego, wystepujg istotne braki®.

Doceniajac w petni znaczenie przekazu wychowawczego przedsta-
wicieli szkoty Iwowsko-warszawskiej stwierdzi¢ nalezy, ze wspdicze-
$nie wydaje sie on zbyt waski, do$¢ jednostronny. Dziedzictwo postpo-
zytywistyczne zdecydowanie nie wystarcza do rozwigzywania proble-
moéw  wychowawczych wigzanych z problemami wspéiczesnej mio-
dziezy. Watpliwosci moze budzi¢ zwlaszcza postulat ,,matej filozofii”.

6. Dydaktyka zaangazowana - wigzana z propozycjami filozofii
kulturowej i egzystencjalnej. W perspektywie edukacyjnej mozemy
wspodtczesnie podkreslic dwa podstawowe nurty filozofii, zawierajgce
dziedzine pytan aksjologicznych: kulturowy oraz egzystencjalno-prag-
matyczny (zwigzek myslenia z zyciem, z ludzkimi potrzebami, a takze
odestania do programéw doradztwa filozoficznego®® - pomoc w roz-
wigzywaniu zyciowych probleméw i zaspokajaniu praktycznych po-
trzeb). Oba nurty najsilniej realizuja obecnie postulat aktualizmu filozo-

2 Por.: ,\Wyrazne sg tez w tej etyce wptywy analitycznego stylu uprawiania filozofii. Row-
niez stosowanie typowych dla filozofii analitycznej metod nie daje mozliwosci dojscia do wigza-
cych (przedmiotowo) rozstrzygnie¢ w kwestii wzglednego lub bezwzglednego charakteru obo-
wigzywania norm i wartosci. Analityczne rozwazania dotyczace poje¢, problemow, jezyka nie
pozwalajg na formutowanie i gloszenie prawomocnych tez dotyczacych natury rzeczywistosci
poza jezykiem. Teza relatywizmu czy absolutyzmu aksjologicznego w swej podstawowej wersji
odnosi sie do natury i sposobu istnienia wartosci, a nie jezyka, w ktorej te wartosci staramy sie
rozpoznat, ujaé, opisaé¢” (Z. Zdunowski, Edukacja filozoficzna...).

30 Por.. M. Wozniczka: Poradnictwo filozoficzne jako inspiracja dla innych form
poradnictwa, w: D. Kukla, red.: Wielowymiarowos¢ poradnictwa w biegu ludzkiego zycia.
Warszawa 2009, s. 112-140).
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fii (nauczanie i wychowanie winno by¢ zgodne z biezagcym stanem nauk
filozoficznych).

Tradycja traktowania filozofii jako propedeutyki kulturowej siega lat
trzydziestych XX w. (Salomon Igel, Regina Rajchman-Ettingerowa,
Bohdan Kieszkowski). W sposob naturalny aksjologia zwigzana jest z
dziatalnoscia wychowawczg szkoty. S. Igel do jej podstawowych zadan
wychowawczych zaliczyk:  wychowanie intelektualne, religijno-moralne,
obywatelskie oraz wychowanie estetyczne®l. W swojej koncepcji filozo-
fii jako syntezy kulturowej R. Rajchman-Ettingerowa wskazata na po-
trzebe potaczenia fachowosci (specjalizacji) z ogdlnym wyksztatce-
niem32, wzmocnienia antropologicznego dos$wiadczenia kultury3® |
polaczenia etyki z pedagogika, a nawet postawita pytanie: czy szkofa
$rednia winna by¢ dogmatyczna, czy otwierajgca?

Propozycji traktowania filozofii jako uprawomocnienia poznawczo-
egzystencjalnego poswiecit caty rozdziat Edmund Parnes juz w 1907 r.
(miat on tytut Znaczenie wychowawcze studiow filozoficznych)?*. Do-

81 Por. wypowiedzZ: ,,Z r6znorodnoscia tresci pojecia filozofii pozostaje w Scistym zwigzku
jej centralne stanowisko w problematyce pedagogicznej szkoty. Zadania wychowawcze szkoty,
jak wychowanie intelektualne, religijno-moralne, obywatelskie lub estetyczne, tak bliskie sg
problematyce filozoficznej, ze trudno naucza¢ filozofii, nie oddziatujagc réwnoczesnie
wychowawczo w kazdym kierunku. Ogromny wptyw wychowawczy filozofii jest réwniez
wynikiem faktu powszechnie znanego, ze filozofia, jako zjawisko historyczne, nie zadowalata sie
stanowiskiem nauki teoretycznej, lecz wptywem swoim siegata gteboko w zycie, oddziatujac na
ksztattowanie sie charakteru jednostek i grup spotecznych lub nawet epok historycznych”
(S. lgel: Dydaktyka propedeutyki filozofii, w: Encyklopedia Wychowania, t. 2: Nauczanie.
Warszawa 1934, s. 438).

32 R. Rajchman-Ettingerowa: Propedeutyka filozofii w szkole $redniej. ,,Przeglad
Filozoficzny” 1930, t. 33, s. 133.

3 Por.: ,,Chodzi o stworzenie, o urobienie «catego» cztowieka w celu zespolenia odmien-
nych, rozbieznych stron kultury i umozliwienia wzajemnego oddziatywania” (R. Rajchman-
Ettingerowa: Propedeutyka filozofii ..., s. 133. Termin ,urobienie umystowosci” uzywat tez
Halpern: O propedeutyce filozofii w szkole $redniej. ,,Przeglad Filozoficzny” 1920, 22, z. 3, s.
248.,s. 248).

3 E. Parnes: Filozofia w szkotach $rednich ogolnoksztatcacych (wedtug odczytu,
wygtoszonego w dniu 12 czerwca 1907 r. w Stowarzyszeniu Nauczycielstwa Polskiego w
Warszawie), w tenze: 1. Zasady racjonalnego wychowania narodowego. Il. Filozofia w szkotach
$rednich ogolnoksztatcacych. Warszawa-Lwow 1916, s. 83-113.
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strzegt on potrzebe badan pedagogicznych, po$wieconych poréwnaniu
znaczenia wychowawczego filozofii ze znaczeniem wychowawczym
innych przedmiotow nauczania. Zaproponowat odrdznienie wychowania
formalnego od wyksztalcenia materialnego. Do podstawowych  wy-
znacznikdw wychowania formalnego zaliczyt: wptyw na rozwo6j du-
chowy miodych pokolen, wzmacnianie ,przewagi strony myslowej nad
popedowo-uczuciowg”, wprowadzanie do $wiadomosci poje¢ abstrak-
cyjnych, ufatwiajacych poznanie treSci abstrakcyjnych innych przed-
miotow, umozliwianie wykraczania poza bezposredni pragmatyzm po-
przez perspektywe myslenia istotowego (ksztatcenie ,,umystu filozoficz-
nego”), wzmacnianie proceséw samorozwojowych, autorefleksji (po-
znanie wiasnych stanéw duchowych, zdawanie sobie sprawy z czynnosci
mys$lowych), rozwijanie tzw. ,uczu¢ intelektualnych”, zamitowania do
wiedzy. WSsrod podstawowych elementow wyksztatcenia materialnego
wymienit: syntetyczng postawe filozofii pozwalajagcg na lepsze zrozu-
mienie nauk szczeg6towych, wyjasnianie podstawowych poje¢ z do-
Swiadczenia egzystencjalnego cziowieka, zabezpieczanie dobrego przy-
gotowania do studiowania nauk humanistycznych przez elementy psy-
chologiczne (duchowe?) filozofii oraz niezastepowalno$¢ edukacyjna
filozofii: ,nauki filozoficzne ze wzgledu na ich znaczenie wychowawcze
nie moga by¢ zastgpione przez nauki przyrodnicze,. ani przez matema-
tyke”.

Propozycje traktowania filozofii jako elitarnego, egzystencjalnego
doswiadczenie kulturowego przedstawit Henryk Elzenberg®, przyjmujac
zatozenie obiektywnego istnienia porzadku wartosci. Wartosci perfek-
cyjne traktowane byly przez niego jako konstytutywne dla catego Swiata
wartosci. Absolutyzm aksjologiczny zawierat ,,poznawczg prawomoc-
no$¢ etyki normatywnej”, silny zwigzek dobra i pigkna (,0dmiany tej
samej wartosci”). Slepote na wartosci uznawat jako Zrodio spustoszen
duchowych i cywilizacyjnych. Elzenberg wyrazat niezgode na redukcje
wartosci do ddbr utylitarnych®, formutowatl sprzeciw wobec postawy
hedonizmu w etyce, przedstawiat krytyke ostabiajgcego kulture minima-

35 H, Elzenberg: Pro domo philosophorum. ,,Studia Filozoficzne” 12, 1986, s. 9 (przedruk z
,.Echa Tygodnia” 1929). ’
36 H, Elzenberg: Warto$¢ i cztowiek. Toruni 2005, s. 6.
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lizmu ,realizmu praktycznego” oraz podkreslat ,sens, jaki czynnos¢
wartosciowania nadaje zyciu ludzkiemu™?’.

W przedstawionych propozycjach widoczna jest sugestia wzmocnie-
nia praktycznego znaczenia filozofii edukacyjnej (szczegdlnie na pozio-
mie szkoly Sredniej). Stanistaw Ossowski potwierdzat, ze ten rodzaj
edukacji potrzebny jest dla ksztatcenia przysztych rzesz inteligencji, a
nie tylko filozoféw. Bohdan Kieszkowski proponowat traktowaé S$wiato-
pogladowo-kulturowg funkcje filozofii jako czynnik wychowawczy
(,pogtebienie i rozwiniecie pierwiastkow filozoficznych, tkwigcych w
innych przedmiotach nauczania”®). Obecnie program wykorzystania
praktycznego znaczenia filozofii realizowany jest w koncepcji ,,Sciezek
edukacyjnych” (koncepcja powigza miedzyprzedmiotowych: edukacja
filozoficzna, prozdrowotna, ekologiczna, czytelnicza i medialna, regio-
nalna, europejska). Podmiotowa funkcja filozofii (,rozwijanie w
uczniach samowiedzy poprzez uswiadamianie zagadnier egzystencjalnie
i moralnie doniostych”9) - $wietnie przenosi sie na poziom akademicki.

Widoczne jest tu cate spektrum, w ktorym filozofia moze odnosi¢ sie
wychowawczo do doswiadczenia kultury. Zakres refleksji filozoficznej
jest znacznie powiekszony (niz np. w filozofii analitycznej), co oczywi-
Scie kosztuje utrate jej precyzji i Scistosci. Nalezy jednak zauwazyé, ze
dydaktycznie nie jest to tak powazny mankament, jak mozna by sadzic;
dla procesu dydaktyczno-wychowawczego wazne jest okre$lenie hory-
zontu refleksji, nawet gdy jego granice nie sg dos¢ precyzyjnie wyzna-
czone. Niedostatkiem tych propozycji jest duze zréznicowanie, skutku-
jace utratg ich spdjnosci.

We wspotczesnych propozycjach wazne jest wejscie w poziom edu-
kacji szkot podstawowych i gimnazjum (whasciwie nowo$¢ w systemie
polskiej edukacji filozoficznej). W Polsce idee te rozwijane sg przez
fundacje ,,Phronesis”, do tych idei nawigzuje tez projekt edukacyjny
»Lego-Logos” oraz propozycje metod interaktywnych w nauczaniu filo-

37 Tamze, s. 9.

3 B. Kieszkowski: Zagadnienie programu propedeutyki filozofii. ,,Przeglad Filozoficzny”
1931, t. 34, s. 54.

3 Por. Filozofia (zajecia fakultatywne), cele edukacyjne. Dziennik Ustaw nr 14 poz. 129 s.
645, 23.11.1999 r.
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zofii (np. metoda creative writing). Podstawowe idee dotyczg traktowa-
nia nauczania filozofii jako ksztattowania myslenia filozoficznego (w
analogii do myslenia historycznego czy matematycznego). Gtowny ak-
cent w procesie edukacyjnym przeniesiony jest na uczniéw: wiasciwym
podmiotem jest klasa jako ,wspolnota dociekajgca”. Istotne znaczenie
posiada tu dyskurs kulturowy, przebiegajacy od tradycjonalizmu po ide-
owo zréznicowany postmodernizm (z dostrzezeniem, iz réznica zdan jest
prawem, a nie obowigzkiem#%). W schemacie tym dominuje postawa
»,podazania nauczyciela za uczniami”, ograniczanie funkcji nauczyciela
jedynie w zakresie logicznych procedur myslenia (postulat $cistosci lo-
gicznej, podporzadkowania sie regutom, ksztatcenia zdolnosci retorycz-
nych i oratorskich). Wskazuje sie w nich réwniez na zwigzek dociekan
filozoficznych z ksztatlceniem etycznym (,,dociekania etyczne”) w zakre-
sie rozpoznawania niekonsekwencji czy analizy relacji taczacych teorie
z praktyka. Podstawowe watpliwosci, dotyczace konsekwencji wycho-
wawczych wskazanej propozycji dydaktycznej, pojawiajg sie przy jej
identyfikacji z szerszg formacjg pragmatyczng, okreslang mianem anty-
pedagogiki.

7. Aspekty szczegdtowe. 7.i. Model ksztatcenia. Obecne, duze
zmiany w edukacji dotyczace réwniez podstaw jej funkcjonowania,
prowokujg do zadawania pytan podstawowych. Jedno z nich dotyczy
modelu  ksztatcenia. Tradycyjny model ksztatcenia humanistycznego
oparty byt o klasyczne, tj. grecko-rzymskie zasady (wszechstronny roz-
woj wihadz intelektualnych, moralnych i fizycznych). Zaréwno czysto
scjentystyczne, jak i ideologiczne modele nie okazaly sie trafne*!. Obec-

40 Por. M. Lipman, A. M. Sharp, F. S. Oscanyan: Filozofia w szkole, przet. B. Elwich,
A. Lagodzka. Warszawa 1996, s. 61.

41 Por.: ,,Filozofia jest fundamentem kultury i edukacji. Brak filozoficznego obrazu $wiata i
filozoficznego obrazu cztowieka powoduje, ze dziatania kulturowe i ksztalcenie pozbawione sg
obiektywnego kryterium oceny. Kultura staje sie miejscem Scierania stanowisk, a miejsce
prawdy zajmujg jedynie wzgledne punkty widzenia i opcje. Filozofie zaczeto wyrzucaé ze szkdl
na poczatku XX w., kiedy to wielkie ideologie zaczely zdobywa¢ umysty milionow
zaprzegnietych do budowania ,,nowego $wiata” (na gruzach tradycji). ldeologie za$ uznaty, ze
pozostawienie filozofii, a wraz z nig kultury klasycznej w szkotach jest zbedne (jako ze jej
funkcje pizejela ideologia), ale i niebezpieczne, bo zagraza zwyciestwu ideologii. Tam, gdzie
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nie propagowany model ,rynkowy” réwniez moze budzi¢ watpliwosci.
Jak w roznych modelach ksztatcenia zachowaé wiasciwe proporcje mie-
dzy wychowawczym a wiedzotwdrczym charakterem edukacji filozo-
ficznej? Czy w filozofii kierowa¢ ten model na wartosci ,.bezwzgledne,
samoistne, obiektywne”, czy tez na wartoSci wprost przeciwnie zorien-
towane? Wazna jest sens, istota, czy prakseologia, efektywno$¢?

7.ii. Przedmiot edukacji filozoficznej. Podstawowym przedmiotem
edukacji filozoficznej jest wiedza filozoficzna. Jednak doprecyzowanie
tego, jaka wiedza moze napotkaC juz spore problemy: wiedza teore-
tyczna  (kontemplatywna, bezinteresowna) czy wiedza operatywna
(umiejetnosci). Pojawiajg sie propozycje dydaktyczne zdajg sie nawig-
zywa¢ do innych modeli np. performancyjnego modelu wiedzy*? (ang.
performance - funkcjonowanie, wykonanie), nawigzujacego do episte-
mologii ewolucyjnej*®. Zmienno$¢ modeli wiedzy moze wchodzi¢ w
konflikt z tradycyjng potrzeba pewnosci danego typu wiedzy*.

Wspotczesne modele edukacyjne zdaja sie preferowaé wiedze typu
operatywnego. ,,Tymczasem wydaje sie, ze wiedza typu jak nie odpo-
wiada w petni wielkosci, mozliwosciom, godnosci i powotaniu czio-
wieka. Jego wyjatkowos¢ polega wihasnie na tym, ze potrafi on wykro-
czy¢ poza zakres czynnosci, ktorych jedynym sensem jest uzytecznos$é,
praktyczna korzys¢, wymierny zysk (...). Klasyczne, madrosciowe ro-
zumienie filozofii widzi calg rzecz inaczej. Filozofia poszukuje prawdy

ideologia ma sie dobrze, tam nie ma powrotu do filozofii i klasycznej kultury” (J. Banas: Jaki
model ksztatcenia?, http://ien.pl/index.php/archives/102,11.09).

42 performacyjny model wiedzy jest jedng z odmian epistemologii ewolucyjnej. Nazwa ,,per-
formacyjny model wiedzy” i podstawowe idee pochodzg od Gonzalo Munevara. Zawarte zostaty
w jego pracy Radical Knowledge - A Philosophy Inquiry into Nature and Limits of Science.

Indianopolis 1981.

43 Por.: ,,Zgodnie z podstawowymi zatozeniami epistemologii ewolucyjnej, zycie jest proce-
sem zdobywania wiedzy. Poznanie i myslenie ludzkie sg zjawiskami powstatymi w wyniku
ewolucji ztozonych organdw, np. narzadéw zmystowych czy mdzgu. Nasza wiedza jest natury
hipotetycznej; nasze aparaty poznawcze sg uksztattowane tak, aby optymalnie zwiekszaty szanse
przetrwania, a nie przyblizaty nas do poznania obiektywnej prawdy o $wiecie” (http://www.
racjonalista.p1/kk.php/s,6243, 1V.09).

44 Por.: ,,Performancyjny model wiedzy rozwijany jest w opozycji do modelu klasycznego
(kontemplacyjnego), zgodnie z ktérym gtownym celem nauki jest kontemplacja $wiata, a
podstawowym zatozeniem, ze nauka daje prawdziwy badz zblizony do prawdy obraz $wiata”,
http://pl.Wikipe-dia.org/wiki/Performancyjny_model_wiedzy, IV.09.


http://ien.pl/index.php/archives/102,11.09
http://pl.Wikipe-dia.org/wiki/Performancyjny_model_wiedzy
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dlatego, ze prawda jest, a nie dlatego, ze z jakich$ wzgledow jest dla
kogos$ uzyteczna®.

7.iii. Metoda edukacji filozoficznej. W dotychczas funkcjonujacej
dydaktyce metody nauczania nie wpltywaly na charakter przekazywa-
nych treSci. Akceptacja tokdéw nauczania: podajagcego, problemowego,
eksponujacego i praktycznego nie budzita powazniejszych watpliwosci.
Jednak naturalna dla nauczania konwencja edukacyjna, w ktorej domi-
nujaca role odgrywat nauczyciel zostata poddana modyfikacji. W takich
srodkach edukacyjnych, jak metody aktywizujgce*$, techniki poszuku-
jace, podejscia problemowe nauczyciel nie tyle odpowiada za przekaz
senséw i wartosci, co bardziej organizuje proces edukacyjny. Dominu-
jaca rola nauczyciela przeobraza sie w konwencje partnerska. W wielu
wspbiczesnych metodach akcentuje sie techniki rozwijania samodziel-
nego myslenia, wyrazania siebie, doskonalenia sztuki dialogu, ksztato-
wania umiejetnosci dyskusji. Wydaje sie, ze problem dotyczy granic
stosowania metod aktywizujacych. Jesli zastepujg one catkowicie trady-
cyjng dydaktyke, to istotnie wyglada to na nieporozumienie. Natomiast
jesli sa jedynie pewnym elementem, stosowanym we wiasciwych pro-
porcjach, to zdajg sie nie budzi¢ powazniejszych zastrzezen.

Okazuje sie, ze pewne metody nie sg neutralne aksjologicznie. Ich
zr6znicowanie spowodowato powstanie problemu niejawnych  (ukry-
tych) zatozenn danej metody dydaktycznej (nie istnieje metoda catkowi-
cie bezzatlozeniowa). Wedtug niektérych doswiadczonych dydaktykdw
filozofii, np. metoda dociekan filozoficznych*” wspiera relatywizm
epistemologiczny i etyczny (najpierw relatywizm epistemologiczny, a
potem w konsekwencji relatywizm etyczny)*®. Jednocze$nie powaznie
utrudnia, jesli nie umozliwia nauczanie w konwencji realizmu metafi-
zycznego i epistemologicznego®®. Przekaz prawdy przemieszcza sie od

45 Z. Zdunowski: Edukacja filozoficzna...

46 Wymienia sie wsrdd nich nastepujace: dyskusja panelowa, metoda projektéw, mapy i inne
formy graficzne, burza mozgéw, drzewko decyzyjne, drama, metaplan, portfolio, gry
dydaktyczne i dyskusyjne, techniki heurystyczne, metody e-leamingowe i inne.

47 Por. M. Lipman, A.M. Sharp, F.S. Oscanyan: Filozofia w szkole... 1997.

48 Z. Zdunowski: Edukacja filozoficzna...

49 Por.: ,,Autorom programu warto takze zwrdci¢ uwage, ze takie metodyczne i analityczne
podejscie, jakie przyjeli oni w swym programie, jest istotnym zubozeniem (zawezeniem)
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nauczyciela do poszukiwan grupy dociekajgcej. W zatozeniach pytania
/Ale do czego prawda moze mi sie przydac¢?" tkwi traktowanie prawdy
jako wartosci wzglednej, zorientowanej na uzytecznos¢, czyli przestanka
relatywizujaca®.

Obok metod pobudzajgcych racjonalno$é (np. racjonalne formy po-
znania) coraz mocniej propagowane sg metody oddziatujgce na warstwe
zmystowo-emocjonalng. Moze to budzi¢ zastrzezenia tradycyjnie zo-
rientowanych dydaktykéw, kiedy zamiast przekazu wiedzy proponuje
sie im swoistg idolatrie intuicji, wyobrazni, fantazji, uczu¢ i zmystowego
postrzegania $wiata. Czy to nie jest jakas wersja minimalizmu edukacyj-
nego?

Zakonczenie. Cho¢ nie nalezy bezkrytycznie akceptowaé nowych
technik dydaktycznych, to ich catkowite pomijanie nie wydaje sie sto-
sowne. Niezaleznie od trudnosci, we wspotczesnej dydaktyce filozofii
mozna broni¢ podstawowych wyznacznikow aksjologizacji koncepcji
nauczania. Jesli uzasadniony jest sprzeciw wobec zawezania tradycji i
rozwijania swoistej madrosci filozoficznej, to réwniez racjonalne wydaje
sie nie faczenie aksjologii z jedng tylko z wybranych, konkurencyjnych
opcji metafilozoficznych, a co wiecej - wskazany wydaje sie model al-
ternatywny, oparty na Kkilku podstawowych systemach aksjologicznych.
Alternatywno$¢ tak rozumiana bytaby akceptacjg pluralizmu (a doktad-
niej: pluralizacji dyskurséw i ,stownikédw mentalnych”) w rozumieniu
Michela Foucaulta i Richarda Rorty’ego.

Oczywiscie, przesuniecie centrum aksjologicznego z wartosci ,,isto-
towych” czy tzw. ,,wielkich narracji” (dobro, piekno, prawda) do warto-

wielowiekowej tradycji filozoficznej, ktéra metode traktowata zawsze jako $rodek do osiagniecia
celu. Uczen, i kazdy cztowiek, potrzebuje nie tylko metody, ktdra doskonali jego myslenie
o normach, zasadach, wartosciach. Filozofia starata sie tez odkrywa¢ powszechnie obowigzujace
normy, zasady, wartosci i je uzasadnia¢. Nawet, jesli w swoich poszukiwaniach, nie dochodzito
do zgody w kwestii ostatecznych odpowiedzi, nie powinnismy z takich préb, jako nauczyciele
filozofii, zbyt tatwo rezygnowaé. Celem myslenia nie powinno by¢ samo myslenie. Myslenie,
dialog, dyskusja to filozoficzne $rodki, sposoby, ktére majg swe uzasadnienie, gdy wykraczajg
poza siebie, pomagajg uczniowi lepiej zy¢, a nie tylko sprawniej mysle¢. Madra dydaktyka
filozofii nie moze pomijac¢ tak rozumianego praktycznego aspektu edukacji” (Z. Zdunowski:
Edukacja filozoficzna...).
50Z. Zdunowski: Edukacja filozoficzna...
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§ci sprawnosciowych oraz zastepowanie wartosci procedurami i nace-
chowanymi aksjologicznie projektami postaw performatywnych (np.
propagowanie idei tolerancji, asertywnosci i pozytywnego myslenia)
wcale nie musi mie¢ charakteru powszechnego. Wiasciwe proporcje
zostang najlepiej okres$lone w konkretnej praktyce edukacyjnej.

Summary

The article contains the analysis of different models of philosophical
education. The author analyses in axiological perspective dependence
between conceptions of philosophy and the conventions of philosophical
education.

Basic problem concerns the choice between neutral education and
axiological engaged education. The strong axiological orientations in
philosophical education in Poland are presented by the formation of Ca-
tholicism, the analytic philosophy of the Lvov-Warsaw School and the
currents of cultural and existential philosophy. In practice philosophical
education is qualify hard, which axiological model one should be the
first.

Proposed in present didactics the activating method contribute to
putting the renewed question about transfer of value in philosophical
education. Different ways of understanding of philosophy seems to show
the need of axiological alternative proposals in culture-educational trans-
fer of philosophy.

Key words: natural education, axiological education, didactics.



