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Rozwazania z zakresu filozofii nauczania filozofii

»Podlug filozofii klasycznej cele filozoféw sg zupetnie
odmienne od celu czy celéw, do ktorych dazg niefilo-
zofowie. Filozofia nowozytna pojawia sie, gdy cel filozofii
zostaje utozsamiony z celem, ktéry moze by¢ rzeczywiscie
poszukiwany przez wszystkich ludzi?.

Leo Strauss

1. Filozofia nauczania filozofii. Przyjmijmy istnienie osobnej dys-
cypliny: Filozofia nauczania filozofii. Do jej zakresu przedmiotowego
bedg nalezaty przede wszystkim: krytyczna analiza warunkéw mozliwo-
$ci nauczania filozofii z jednej strony, oraz doboru celéw, materiatu i
metod z drugiej strony. Jako taka, dyscyplina ta nie pokrywa sie z peda-
gogika, co najwyzej moze czerpa¢ z niej inspiracje. Stanowi za to inte-
gralng czeS¢ filozofii z charakterystycznym dla niej roszczeniem do
waznosci i uniwersalnosci uzyskanych wnioskow.

Istnieje kilka faktow, z ktorych zestawienia filozofia nauczania
filozofii moze wycigga¢ swe specyficzne wnioski. (1) Pierwszym takim
faktem jest, ze nie istnieje koncepcja filozofii akceptowana przez
wszystkie osoby filozofie w ten czy inny spos6b uprawiajgce. (2) Fakt
drugi wynika z tego pierwszego: jezeli nie istnieje istotowa jednos$¢ filo-
zofii, nie moze tez istnie¢ jedna dobra koncepcja nauczania filozofii. Co,
jak i w jakim celu nauczane jest jako filozofia, wynika zawsze ze szcze-
go6lnego rozumienia filozofii, a takze instytucjonalnego i historycznego
kontekstu. Kto i jak ma decydowaé o wyborze metody i treSci naucza- !

1 L. Strauss: Wyksztatcenie liberalne i odpowiedzialno$¢, w: Sokratejskie pytania. Eseje
wybrane, przet. P. Maciejko. Warszawa 1998, s. 270.
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nia? Jest to jedno z kluczowych pytan, jakie stawiamy sobie w obrebie
filozofii nauczania filozofii. Sci$le rzecz ujmujac brzmi ono nastepujaco:
jakie sa najwlasciwsze kryteria dokonania takiego wyboru?

Pewne Swiatlo na to pytanie rzucajg kolejne fakty brane pod uwage
przez filozofie nauczania filozofii. (3) Jeden z nich to, ze istoty filozofii
nigdy nie przyjmuje sie apodyktycznie w punkcie wyjscia, lecz ze jest
ustalana w trakcie. Dociekanie i nauke filozoficzng cechuje state otwar-
cie na istote tego dociekania, a wiec gotowo$¢ modyfikacji zalozen, po-
stawy, koncepcji racjonalnosci. (4) Faktem Kkolejnym jest, ze filozofia
zawsze pozostaje w sprzezeniu ze zmiennymi warunkami historycznymi
oraz, do pewnego przynajmniej stopnia, ze stanem wiedzy naukowej - w
tym przypadku bytaby to przede wszystkim wiedza psychologiczna na
temat proceséw poznawczych i rozwojowych cztowieka.

Zestawienie i analiza tych faktdw w kontekScie koncepcji systemu
edukacyjnego (w tym: wspdiczesnego systemu edukacyjnego) prowadzi
nas do szeregu istotnych wnioskéw czy hipotez odnosnie do miejsca i
roli filozofii w tym systemie, albo raczej: w konteksécie tego systemu.
Gtowng tezg, do ktorej wylozenia bedziemy tu zmierza jest to, ze we
wspotczesnym systemie edukacyjnym nie ma miejsca na filozofie w
Scistym tego stowa znaczeniu - musi sie ona lokowaé poza nim, w stalej
i dynamicznej w stosunku do niego opozycji.

2. System edukacyjny. W najnowszym projekcie opublikowanym
przez Ministerstwo Edukacji: Podstawa programowa ksztatcenia o0gol-
nego dla licebw ogolnoksztatcacych, licebw profilowanych, technikdw,
uzupetniajacych licebw ogdlnoksztatcacych i technikow uzupetniaja-
cych?, jako jeden z przedmiotéw obowigzkowych umieszczona jest
filozofia. Znalazta sie ona tam z oczywistych wzgledéw, o co zreszta,
podajagc te wzgledy, polskie Srodowiska filozoficzne od lat zabiegaty.
Powodem kluczowym wydaje sie ten, ze nauczanie filozofii skutecznie
realizuje kilka gtownych zadan publicznej powszechnej oSwiaty. Do
takich celow, sposrdd tych podanych w wymienionym dokumencie, na-
leza, miedzy innymi, a) rozwijanie zdolnosci myslenia analitycznego i

*

: Ministerstwo Edukacji Narodowej. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkdl (projekt). Zatgcznik nr 3. 2007.
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syntetycznego; b) umiejetnosci skutecznego porozumiewania sie  w
réznych sytuacjach, prezentacji wilasnego punktu widzenia i uwzgled-
niania pogladéw innych ludzi; c) poszukiwania, porzadkowania i wyko-
rzystywania informacji z roéznych zrddet; d) rozwijanie dociekliwosci
poznawczej, ukierunkowanej na poszukiwanie prawdy, dobra i piekna w
Swiecie; e) dazenie do dobra w jego wymiarze indywidualnym i spo-
tecznym, umiejetne godzenie dobra wiasnego z dobrem innych, odpo-
wiedzialnosci za siebie z odpowiedzialnoScia za innych, wolnosci wia-
snej z wolnoscig innych; f) dazenie do rozpoznawania wartosci moral-
nych, dokonywania wybordéw i hierarchizacji wartosci; g) ksztattowanie
w sobie postawy dialogu, umiejetnosci stuchania innych i rozumienia ich
pogladéw. Jako cel nadrzedny podany jest przy tym wszechstronny roz-
woj osoby ucznias.

Jest prawda, ze filozofia ujeta historycznie, tj. jako jakas suma gto-
szonych na jej obszarze koncepcji, wszystkie wymienione wyzej zadania
dydaktyczne, a takze wiele innych, pozwalata realizowa¢. W przedsta-
wionym powyzej szczegblnym zestawieniu wystepujg one, ujgwszy
rzecz w duzym przyblizeniu, przede wszystkim w tradycji filozofii rene-
sansowej i oSwieceniowej. Oznacza to, ze filozofia jako przedmiot na-
uczania we wspoOtczesnym systemie edukacyjnym znajduje sie w tym
szczeg6lnym potozeniu, iz treSci i metody przez nig przyjete opieraja sie
na paradygmacie i ideale czlowieka wiasciwym dla okreslonej tradycji
filozoficznej. Wynika z tego kilka doniostych konsekwenciji.

Po pierwsze oznacza to, ze filozofia nauczana w szkole czy na uni-
wersytecie na przyklad w porzadku historycznym jest traktowana in-
strumentalnie, tj. jako narzedzie realizacji czy prezentacji wyzej przed-
stawionego ideatu. Po drugie znaczy to tez, ze ideat ten, jako zatozenie
catego systemu nauczania, nie jest poddawany krytycznej ewaluacji. Czy
oznacza to, ze filozofia jako przedmiot staje sie ostatecznie narzedziem
szlachetnej wprawdzie, ale indoktrynacji? Po trzecie w kohAcu oznacza
to, ze filozofia pojeta jest tu z géry w zawezony i zafatszowany sposob,
tj. jako dyscyplina, ktéra moze stuzy¢ realizacji tego ideatu czlowieka,
zatem ktoéra jest istotowo wzgledem tego ideatu adekwatna. Ale przeciez
filozofia nie posiada ustalonej istoty (i to jest jej istota) - nie moze wiec

3J.w,, s, 1-2,
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byC ostatecznie adekwatna wzgledem jakiego$ apriorycznie przyjetego
ideatu cztowieka. To wiasnie ustalanie waznosci i obowigzywania okre-
Slonych ideatéw jest jednym z jej gtdwnych zadan. Po trzecie, poniewaz
zaklada sie, ze proces edukacji ma charakter i cele skonczone, to samo
automatycznie bedzie sie tu przypisywac filozofii, podczas gdy, jak uj-
muje to na przyktad Leo Strauss, ,filozofia jest w znacznie wiekszym
stopniu poszukiwaniem madrosci niz jej posiadaniem, ksztatcenie filo-
zofa nie koniczy sie, poki on zyje; jest to ksztatcenie dorostych par
excellence™.

3. Heteronomia filozofii. Zaden przedmiot umieszczony w systemie
powszechnego systemu ksztatcenia nie jest w petni autonomiczny, gdyz
jest przyjety niejako cel sam w sobie, lecz, co najmniej czesciowo, takze
jako Srodek do uzyskania okreSlonych celow pedagogicznych. Najogdl-
niej rzecz biorac, cele te dzielg sie dzisiaj na trzy aspekty: indywidualny
(harmonijny  rozwdj osobowosci wychowanka), spoteczno-obywatelski
(przystosowanie to harmonijnego wspotzycia na tonie danego wspdtcze-
snego spoteczenstwa i instytucji panstwowych), zawodowy (przygoto-
wanie do odnalezienia sie na rynku pracy). Moze wiec filozofia, znaj-
dujgca sie w takim samym potozeniu, co inne przedmioty, nie powinna
jako taka specjalnie narzeka¢ - zyjemy w koncu w czasach kompromi-
sOw i trzeba sie dostosowac do istniejacych warunkéw?

Ale na to mamy klasyczng odpowiedZ Kkartezjanska: do istoty
wszystkich dyscyplin, oprécz filozofii, nalezy wilasnie ich heteronomia.
Kazda z nich opiera sie na przestankach o charakterze filozoficznym.
Whiosek z tego wyciagng¢ mozemy ten, ze przyjecie w systemie na-
uczania heteronomicznego charakteru filozofii podwaza nie tylko jej
sens, ale takze mozliwosC ugruntowania albo poszukiwania ugruntowa-
nia catej wiedzy. Uczniowie bowiem majg w ten sposéb przekazywany
(w samej strukturze systemu nauczania) obraz Swiata, w ktorym
wszystko jest ugruntowane na przyjetych arbitralnie (politycznie, cywi-
lizacyjnie, kulturowo, spotecznie) przestankach, nie istnieje natomiast
zadna autonomiczna dziedzina fundujaca.

Moze lepiej mozemy rozwazy¢ te konsekwencje na przyktadzie
wspotczesnych publikacji z zakresu dydaktyki filozofii. Za przykfad

4L. Strauss. Wyksztatcenie liberalne..., op. cit., s. 263.
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wezmy tutaj ksiazke Krzysztofa Slezinskiego Zarys dydaktyki filozofii®
Jej lektura pozwala dojs¢ do przekonania, ze autor, jako dydaktyk, bied-
nie utozsamia zatozenia systemu edukacyjnego z fundamentem samej
filozofii. W rozdziale, w ktéorym rozwazane sg przez niego zatozenia
nauczania filozofii w szkole pisze on:

,Od nauczyciela oczekuje sie, aby umiejetnie dazyt do zapewnienia
wychowankowi harmonijnego, catosciowego rozwoju przy jednocze-
snym uwzglednieniu jego indywidualnosci i odmiennosci od innych
0s6b. W spos6b zdecydowany nalezy odchodzi¢ od ukierunkowanego,
jednostronnego rozwoju intelektualnego bytu ludzkiego i dazy¢é do reali-
zowania sie cziowieka takze na innych plaszczyznach jego aktywno-
sci"'s,

Nastepnie autor pracy podaje neurologiczne przestanki takiego po-
dejscia, piszac, ze ,dazenia do zréwnowazonego i harmonijnego roz-
woju bytu ludzkiego majg solidne uzasadnienie w badaniach neurolo-
gicznych””. Szczeg6lty tych badan sg tu wyliczone. Na nastepnych stro-
nach Krzysztof Slezifski pisze tez o ,poszukiwaniu wartosci prawdy,
dobra i piekna w powigzaniu z odpowiedzialnoscig i tolerancjg™®, oraz o
tym, ze:

»,Nauczyciel przez swa autentyczng postawe wychowawcy powinien
bezwarunkowo zaakceptowa¢ osobe wychowanka. W takich warunkach
pracy w klasie uczen moze podja¢ decyzje o zmianie postawy biernej na
aktywna, twdrcza, kreatywna i otwartg™®.

W ten sposdb ugruntowana zostaje instrumentalna rola filozofii jako
narzedzia w procesie realizacji przyjetego w systemie edukacji publicz-
nej ideatu cztowieka i to ideatu opartego na przestankach niefilozoficz-
nych, lecz na przyktad neurologicznych. W ten sposob na przykiad neu-
rologia staje sie podstawg filozofii. Filozofia nauczania filozofii kaze
nam w tym miejscu postawi¢ fundamentalne pytanie: Jezeli odkryjemy
na przyktad (lub chociaz powaznie potraktujemy taka hipoteze), ze po-

5 K. Sleziriski: Zarys dydaktyki filozofii. Krakéw 2000.
6J.w.,s.22-23.

7J.w.,s. 23

8J.w,s. 27.

9J.w.,s.28.



90 Tomasz Mazur

znanie i kontemplacja prawdy jako cel filozofii wymaga od nas fawory-
zowania rozwoju jednostronnego, a takze czesciowo aspotecznego, to co
to znaczy dla procesu nauczania filozofii w istniejagcym systemie eduka-
cyjnym?

4. Rebelia filozoficzna. Do istoty filozofii zawsze nalezat jej kry-
tyczny stosunek do istniejacych instytucji czy standardow edukacyjnych.
Apostot filozofii, Sokrates, zgingt co najmniej czesciowo z tego powodu.
Dazyt do radykalnego przeformutowania istoty edukacji i roli filozofii w
tej edukacji. Wspotczesnie, amerykanski filozof Cristopher Philips, do-
szedt do przekonania, ze duch Sokratesa zmusza nas, zebysSmy po raz
kolejny zbuntowali sie przeciw istniejacym instytucjom edukacyjnym i
wyprowadzili filozofie poza nie, na ulice, do ludzi. Na podstawie tego
wezwania zapoczatkowat on ruch o nazwie Socrates Cafe - ruch ten
opiera sie na organizacji filozoficznych klubéw dyskusyjnych (dyskusja
prowadzana jest przy zastosowaniu metody sokratycznej). Inicjatywa ta
odniosta olbrzymi sukces w Stanach Zjednoczonych i przeniosta sie na-
stepnie (aczkolwiek z réznym powodzeniem) do innych krajow. Opisu-
jac ten ruch w swojej bestsellerowej ksigzce, Christopher Phillips zdaje
sie formutowaé dos¢ radykalng teze, ze do istoty filozofii nalezy jej nie-
instytucjonalno$¢® . Filozofia to dla niego, innymi stowy, stata gotowo$¢
do dyskusji nad fundamentalnymi pytaniami, w nowych wytaniajacych
sie kontekstach cywilizacyjnych i historycznych, ale poza jakimikolwiek
ramami, ktore narzucatyby, badZz choc tylko sugerowaty tej dyskusji ja-
kieS ramy czy koniecznos¢ zmieszczenia sie w okreslonych standardach
i realizacji z gory wytyczonych celow.

Duchem filozofii jest, czeSciowo co najmniej, zasadnicza niepokor-
noS¢, krngbrnosSC i rebelia. Czyz za spelniajgcg te trzy kryteria nie mu-
simy uzna¢ tezy cytowanego wczesniej Straussa, ze ,wyksztatcenie libe-
ralne (..) okazuje sie przygotowaniem do uprawiania filozofii”!. To nie
filozofia, jego zdaniem, jest czescig systemu edukacyjnego stuzacego
jakim$ celom pozafilozoficznym, to sama filozofia winna by¢ tym ce-
lem, do ktoérego osiagniecia system edukacyjny (przynajmniej w specy-

10 Ch. Phillips: Socrates Cafe. Swiezy smak filozofii, przet. M. Lipszyc. Warszawa 2005.
1. Strauss: Wyksztatcenie liberalne..., op. cit., s. 263.
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ficznie przez niego rozumianej edukacji liberalnej) ma by¢ Srodkiem. Bo
filozofia jest dla Straussa whasciwym celem czy sensem zycia.

Rozwazmy wiec ponownie przytoczone wyzej zadania publicznej
odwiaty. Czy traktujac je powaznie nauczyciel filozofii moze jednocze-
$nie naucza¢ o cynikach, epikurejczykach, nawet Platonie, sceptykach,
Kierkegaardzie, Nietzschem i wielu, wielu innych? Starozytni cynicy w
sposdb ewidentny na przykfad propagowali ideat zycia sprzeczny z wy-
liczonymi celami. To samo w duzym stopniu dotyczy epikurejczykow i
sceptykéw. Platon byt zwolennikiem edukacji jesli nie elitarnej, to na
pewno wybiorczej, Nietzsche moze prowokowaé postawy niespoteczne i
nietolerancje, a juz na pewno nie da sie z jego filozofia pogodzi¢ wy-
mienionego wyzej postulatu ,bezwarunkowej akceptacji osoby wycho-
wanka”.

Wielu wspotczesnych filozofow zarzuca aktualnym systemom edu-
kacyjnym, ze sg czeScig wiekszego systemu, panstwowo-produkcyjnego,
i ze, w zwigzku z tym, mniej lub bardziej jawnie w istocie swej stuzg
temu systemowi, czy temu spektaklowi, a nie konkretnemu cztowiekowi,
ze przemycajg ukryte zalozenia i oczekiwania, ktore maja uczyni¢ z
ucznia element wielkiej, dzisiaj juz globalnej maszyny. Sg to filozofowie
nawotujgcy do buntu i istotg tego buntu jest okreSlona filozofia czio-
wieka. Za reprezentatywnych przedstawicieli takiego myslenia mozemy
uzna¢ na przyktad Herberta Marcuse'? i Guya Debordald. Z tej perspek-
tywy istotnym zadaniem filozofii jest przede wszystkim krytyka wspot-
czesnosci, tj. gwarantowanie catkowicie autonomicznej dyskusji nad
charakterem i zagrozeniami wspdiczesnej epoki. Wspolczesne systemy
edukacyjne, z ich specyficznym oczekiwaniami i zatozeniami, nie gwa-
rantujg takiej autonomii.

5. Nawias. By¢ moze jednym z najbardziej doniostych zadan filozo-
fii wspotczesnie jest poszukiwanie i ugruntowywanie zasad racjonalno-
§ci, ktére od ponad wieku przezywajg powazny kryzys. Takie jest sta-
nowisko na przyktad wspotczesnego niemieckiego filozofa, Jirgena Ha-

12 Por. H. Marcuse: Czltowiek jednowymiarowy: badania nad ideologig rozwinietego
spoteczenstwa przemystowego, przet. S. Konopacki. Warszawa 1991.

13 Por. G. Debord: Spoteczenstwo spektaklu oraz Rozwazania o spoteczenstwie spektaklu,
przet. M. Kwaterko. Warszawa 2006.
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bermasal* Aby takie przedsiewziecie skutecznie podjgé, nie mozemy z
gory przyjmowaé oczywistoSci zadnego celu ksztatcenia filozoficznego.
Dlatego, ze racjonalno$¢ takich celéw ustalana jest wiasnie dopiero w
procesie komunikacji, negocjacji roznych ,roszczen waznosciowych”.
W toku ksztatcenia filozoficznego zatem sam jego cel i sens muszg byé
w zasadzie nieustannie weryfikowane i uczniowie muszg posiada¢ Swia-
domos$¢ i moc uczestnictwa w tej weryfikacji.

Nie oznacza to, ze nalezy usung¢ filozofie ze szkdt i programéw na-
uczania. Musimy jedynie pamieta¢, ze zawsze do pewnego stopnia
przedmiot filozofia jest w ogdlnym systemie nauczania ciatem obcym.
Nauczyciel filozofii, wchodzac na zajecia, musi wzig¢ w nawias cele
systemu edukacyjnego, tj. przyja¢ je tylko hipotetycznie. Zaréwno on,
jak i jego uczniowie muszg by¢ Swiadomi, ze konsekwencjg wspoélnej
pracy moga by¢ wnioski i postawy sprzeczne z zatozeniami i wytycz-
nymi tego systemu, a nawet sprzeczne z oczekiwaniami os6b w tg prace
zaangazowanych.

Jednocze$nie czym$ pozadanym wydaje sie organizacja, poza ofi-
cjalnymi strukturami edukacyjnymi, alternatywnych projektow ksztatce-
nia filozoficznego, takich jak wspomniany Sokrates Cafe, ktore pozwa-
lajg w zupetnie inny sposéb bada¢ filozofie, samego siebie, wspotcze-
snos¢, prowadzac przez to uczestnikéw, by¢ moze, do zgota odmiennych
rezultatbw. Autor tego eseju ma wielka przyjemnos¢ prowadzi¢ od poét
roku spotkania Sokrates Cafe w jednej z warszawskich kawiarni. Pod-
czas jednego ze spotkan uczestnicy zdecydowali, ze bedg tego dnia dys-
kutowa¢ na temat: Co nam po Sokrates Cafe?'®. Efekt dyskusji byt
zaskakujacy dla wszystkich uczestnikow: okazato sie, ze istnieje co
najmniej 17 roéznych i w zasadzie niesprowadzalnych do siebie po-
wodéw czy wartosci skianiajagcych do przychodzenia na te spotkania i
filozofowania w duchu sokratycznym. Oto one: nauka pokory, Cwiczenie
umiejetnosci  dyskusji, podniesienie poziomu samowiedzy, rozrywka

14 Por. J. Habermas: Teoria dziatania komunikacyjnego, t .I-1l, przet. A. M. Kaniowski.

Warszawa 2002.
15 Zgodnie z zaleceniami autora ruchu, spotkania Socrates Cafe opierajg sie na zasadzie

demokratycznej, w mysl ktorej to uczestnicy zgtaszaja, a nastepnie przez gtosowanie wybierajg
temat dyskusji.
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intelektualna, umiejetno$¢ artykulacji wiasnych pogladow, wzgledy to-
warzyskie, ,strona duchowa”, nerwica (szalenstwo, chaos) - dekon-
strukcja, nauka tolerancji, terapia niezdrowej pewnos$ci siebie, praca nad
wiasnymi emocjami, poligon $wiatopogladowy, snobizm, nauka stucha-
nia innych, nauka dyscypliny logicznej, praca nad kulturg dyskusji, po-
czucie wspolnoty dyskusji. Ogromna warto$¢ tych ustalern polega na
tym, ze to uczestnicy doszli do nich sami i catkowicie spontanicznie -
nic nie zostato z gory przyjete ani ustalone, a za jeden z celdéw, sensow
czy efektow dyskusji filozoficznej uznano (przyjeto powaznie taka
mozliwos¢) pograzanie sie w chaosie i ,,szalenstwie”.

Filozofia, oprécz wszystkich zalet, moze tez by¢ groZzna, kwestionu-
jaca, dekonstruujagca - czego konsekwencji w historii do$wiadczyliSmy
az nadto. Rzecz w tym, ze w toku dyskusji nie mozna odwraca¢ sie od
tej ewentualnosci, kwestionowac jej realno$¢ - trzeba sie z nig liczy¢.

Dlatego rozwazania niniejsze zakonczymy nawigzaniem do Leszka
Kotakowskiego, ktéry w jednym ze swoich esejow zwrécit uwage, ze
cechg konstytutywna kultury europejskiej, a nawet jej zasadnicza sitg
czy wartoscig, jest ciggta gotowos$¢ do kwestionowania samej siebie. Jak
to ujmuje Kotakowski:

»,umiejetnos¢ samokwestionowania, umiejetnos¢ wyzbycia sie - na
przekér silnemu oporowi, rzecz jasna - pewnosci siebie, samozadowole-
nia, lezy u Zrodet Europy jako sity duchowej; (...). Ta zdolno$¢ okreslita
naszg kulture, zdefiniowata jej niepowtarzalng warto$¢. Ostatecznie
mozna powiedzie¢, ze europejska indentyczno$¢ kulturalna utwierdza sie
w odmowie przyjecia jakiejkolwiek identyfikacji zakoriczonej, wiec w
niepewnosci i niepokoju™1s,

Jezeli taka diagnoza jest prawdziwa, a Kotakowski przytacza na jej
poparcie powazne argumenty, to wydaje sig, ze spos$réd przedmiotow
szkolnych i akademickich to wiasnie filozofia jest najlepsza przedstawi-
cielka i gwarantkg tego aspektu, a wiasciwie rdzenia kultury europej-
skiej. Zeby wszakze to zadanie mogta spetnia¢, ona jedna musi sie cie-
szy¢ wieksza niz inne przedmioty autonomig zarébwno w zakresie pro-

16 | . Kotakowski: Szukanie barbarzyricy, w: Czy diabet moze by¢ zbawiony i 27 innych
kazan. Krakow 2006, s. 16.
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gramu, jak i metod nauczania. Musi by¢ wiec swego rodzaju statg i kon-
trolowang rebelia.

Summary

The author presents questions and problems characteristic of the
field of Philosophy of Teachinf of Philosophy. One of the problems is
the situation of the Philosophy as the subject within a system of educa-
tion. The specific context for rising this issue is Polish Education Sys-
tem. We confront main goal of this system and specific goals teacher of
Philosophy is supposed to adopt within this system with some philoso-
phical tradition and its specific goals of teaching Philosophy. The thesis
we propose here is that Philosophy as much is structurally incompatible
with this system.



