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Bo w filozofii wszystko sprowadza si¢ do zasad.
Henryk Struve

Wedtug niektorych uje¢ dydaktyka filozofii (podobnie jak np. historia
filozofii czy metodologia filozofii) jest jedng z dyscyplin wchodzacych
w skfad metafilozofiit. W tak rozumianym ujeciu dydaktyka filozofii (jako
teoria nauczania filozofii) jest refleksjg nadbudowang nad praktyka dydak-
tyczng (metodyka filozofii). Do cech charakterystycznych tego zespotu re-
fleksji nalezy zdystansowany wobec poszczegoélnych systemow czy nurtdw
filozoficznych, ale pogiebiony namyst nad istotg filozofii, sensem filozoficz-
nej percepcji i interpretacji rzeczywistosci czy okreSlanie nie zawsze jaw-
nych uwarunkowan dynamiki przemian kulturowych. Istotne jest wiec roz-
poznanie i opisanie owych, niekiedy niezwykle zréznicowanych, uwarunko-
wan teoretycznych okreslajgcych dziatania dydaktyczne; stworzenie swo-
istego pomostu miedzy czystg metafilozofig a jej fragmentem w postaci teorii
nauczania filozofii (metadydaktyki). W literaturze przedmiotu trudno jest
znalez¢ prace poswiecone statusowi metafilozoficznemu dydaktyki filozo-
fii. Czy w teorii dydaktyki pytanie o koncepcje filozofii, warunkujgce jej
filozoficzny status, jest niestosowne?

Jesli istotnie wszystko w filozofii sprowadza sie do zasad, to powstaje
pytanie: jakie konsekwencje 6w stan rzeczy ma dla dydaktyki filozofii? Na
ile rozne wersje czy zestawy owych zasad wyznaczajg r6zne koncepcje
dydaktyki filozofii? Czy wspdicze$nie da sie wyodrebni¢ w miare spojne
zbiory owych zasad, czy sg one dos¢ wyrazne dla Srodowiska nauczycieli
filozofii? Na ile konsekwentne czy uzasadnione jest przejscie od zestawdw
owych zasad do koncepcji dydaktycznych filozofii? Skad wynikajg okreslo-
ne koncepcje dydaktyki filozofii? Czy w ogdle dydaktyka filozofii ma jakie$
mocniejsze filozoficzne (czy juz metafilozoficzne) uprawomocnienie? Jesli
okre$la sie¢ dydaktyke filozofii jako dyscypling metafilozoficzng, to na czym
polega jej specyfika? Wazne jest bowiem okre$lenie, w jaki sposéb samo
rozumienie filozofii wptywa na przedstawiane koncepcje dydaktyczne. Istot-
na jest tu wiec relacja miedzy poszczego6lnymi dziedzinami metafilozofii.

L Por. hasto Metafilozofia w: J. Hetbut (red.): Leksykon filozofii klasycznej. Lublin 1997, s. 352.
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W naturze refleksji metafilozoficznej lezy zwrdcenie sie filozofii ku sa-
mej sobie, ponowienie pytania o istote filozofii. Zapewne Arystoteles zgo-
dzitby sie ze stwierdzeniem, ze refleksja nad filozofig wpisana jest w kon-
dycje jej samej. W dtugotrwalej tradycji filozofii dominowato nastawienie
dogmatyczne (zwiaszcza jesli odnoszone byto do przestrzeni edukacyjnej
filozofii), ale od czaséw Kanta powazne znaczenie przypisuje sie postawie
krytycznej, poszukujac w analizie gtéwnych pojeé filozofii oraz zwigzanej
z nimi refleksji poznawczej - podstaw do powazniejszego jej ugruntowania.
Postmodernizm natomiast usuwa pytania o zasady, podstawy, dopuszczajgc
wszelkie wzorce filozoficznego doswiadczenia rzeczywistosci.

Podstawowe teorie dydaktyki filozofii zwigzane byly z interpretacjg na-
tury samej filozofii. Generalnie rzecz biorgc, mozna méwi¢ o dwoch podsta-
wowych standardach interpretacyjnych filozofii: uniwersalnym i relatyw-
nym. W klasycznych teoriach nauczania filozofii zaktadano traktowanie ich
jako prezentacji philosophia perennis, co nadawato im jedynie szkolny cha-
rakter (scholastyka jako wytgcznie pogtebianie danego standardu kompeten-
cji filozoficznej). Jedng z jej gtownych cech byto traktowanie refleksji meta-
fizycznej jako podstawy wszelkiej wiedzy. Zatlamanie sie arystotelizmu
w nauczaniu filozofii spowodowato powstanie innych paradygmatow dydak-
tycznych. Rozpoczat sie proces relatywizacji teorii dydaktycznych. W teo-
riach nauczania filozofii nastgpito odejscie od przedstawiania problematyki
metafizycznej i zastepowania jg refleksjg epistemologiczng. Jednym z najis-
totniejszych sktadnikdéw tego procesu byt rozwoj refleksji przyrodoznawczej.
Czesto odwotywano sie rowniez do spekulatywnych teorii niemieckiego ide-
alizmu. W przedstawianych koncepcjach metafilozoficznych szukano uza-
sadnien w innych dziedzinach: w antropologii, filozofii religii a nawet w fi-
lozofii polityki. W Polsce szczegolnie istotne byto odwotywanie sie do
dydaktycznych koncepcji przedstawicieli szkoty Iwowsko-warszawskiej (nad-
budowa ideowa filozofii analitycznej). Przedstawiciele wspdtczesnego post-
modernizmu, poza radykalng krytyka, nie formutujg dominujgcego stanowis-
ka w zakresie przedstawianej problematyki, zardbwno w ujeciu opisowym, jak
i normatywnym.

I. Problem metafilozofii. Problem zaczyna sie juz w tym, ze sama fi-
lozofia nosi aspekty metateorii (metateoretyczne). Wazne jest wiec ich roz-
patrzenie i analiza przydatnosci dla metadydaktyki. Jedng z przyczyn wzrostu
zainteresowan metafilozofig jest wyrazny rozwdj refleksji metodologicznej.
Niekiedy wiek XX okreslano jako wiek metodologii?. Blizsze przyjrzenie sie
w tym kontekscie jego spusciznie wydaje sie tu istotne.

2 Por. I. G. Barbour: Mity, modele, paradygmaty. Studium poréwnawcze nauk przyrodniczych
i religii, ttum. M. Kro$niak. Krakéw 1984, s. 6.
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1.1. Metadydaktyka a metafilozofia (dyscyplina dydaktyki filozofii
wobec innych dyscyplin metafilozoficznych). Dla odréznienia dotychczas
funkcjonujacej dydaktyki filozofii od refleksji metafilozoficznej w jej obsza-
rze, proponuje termin ,metadydaktyka filozofii”. Bedzie ona obejmowata
dziatalno$¢ badawcza drugiego rzedu (drugiego poziomu abstrakcji), po-
trzebng do opisu poje¢, metod stosowanych w dydaktyce filozofii. Swoistosé
metafilozoficzna dydaktyki filozofii wobec innych dyscyplin metafilozo-
ficznych (r6znigca ja od np. epistemologii filozofii, psychologii czy socjologii
filozofii) obejmowataby nastepujace zagadnienia:

- aspekt praktyczny - winna okresla¢ podstawy dla warunkéw i mozli-
wosci kulturowego przekazu filozoficznego (ma by¢ podstawg dla stosowa-
nej dziedziny filozoficznej, np. dla subdziedziny etyki stosowanej);

- w konsekwencji silniejszy zwigzek z uszczeg6towieniem owego prze-
kazu: pedagogika filozofii, psychologig czy socjologig filozofii niz z bardziegj
spekulatywnymi obszarami metafilozofii: epistemologig filozofii czy meto-
dologig filozofii;

- powazniejsza relatywizacja kulturowa niz innych dyscyplin metafilo-
zofii (filozofia sama w sobie niesie przekaz uniwersalny, stad wazniejsze jest
nawigzywanie kontaktu z aktualnym paradygmatem kulturowym i osadzanie
W nim owego przekazu);

- okre$lanie podstaw relacji miedzy aktualnymi (czy projektowanymi)
potrzebami kultury intelektualnej i duchowej a mozliwosciami kulturowego
funkcjonowania filozofii;

- wyrazne zorientowanie na interdyscyplinarne (i egzystencjalne) funk-
cjonowanie filozofii (teza Stanistawa Ossowskiego), jednak nie potgczone
z lekcewazeniem jej przestrzeni spekulatywnej;

- przedstawienie dziejowej zmiennosci rozumienia filozofii w konteks-
tach metafilozoficznych;

- ciggte nastawienie na dobry transfer pojmowania natury filozofii (w tym
i ostatnio akcentowany: petnienia przez filozofie roli krytyki kultury), wyra-
zany w odpowiednich teoriach nauczania filozofii (bledem dotychczasowej
metanauki dydaktycznej byt nadmierny dystans miedzy pojmowaniem natu-
ry filozofii w niej samej i w realizowanych koncepcjach nauczania filozofii);

- mozliwos¢ odniesienia sie dydaktykéw filozofii do ponadindywidual-
nych uwarunkowali poznawczych i wartosciujacych, lepszej orientacji w cha-
rakterze idei fundujacych filozofie - w tym i rozpoznania swoistych mitéw
filozofii, osadzenia we wihasciwych punktach wyjscia filozofii, konfrontacji
z innymi zatozeniami bazowymi filozofii;

- przeniesienie sposobow argumentacji filozoficznej do dydaktyki;

- stosunek filozofii do jej dydaktyki;
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- kwestia wynikania z pogladéw dotyczacych koncepcji dydaktyki -
konsekwencji majacych wptyw na ich wybér, na decyzje w konkretnych roz-
wigzaniach dydaktycznych;

- okreslenie, na ile w dydaktyce filozofii wazny jest problem historyzmu
(np. zmienno$¢ podstawowych struktur pojeciowych, modele narracji w dy-
daktyce, sensotworczy i porzadkujacy charakter koncepcji dydaktycznych
i zwigzane z nimi inspiracje metahistoryczne), postawy analitycznej, relacji
miedzy problemowym a dogmatycznym ujeciem filozofii i inne.

I. 2. Metafilozofia dydaktyczna (metadydaktyka) a propedeutyka fi-
lozofii. Jakkolwiek propedeutyka filozofii nie ma statusu wysoce specjalis-
tycznej dyscypliny filozoficznej, to jednak okre$lana jest ona jako nauka
filozoficzna'. Cze$¢ jej zagadnien wchodzacych w sktad wstepu do filozofii
i dotyczacych analizy podstawowych pojec filozoficznych (czy poje¢ o filo-
zofii) moze wchodzi¢ w skiad metafilozofii. Juz w propedeutyce filozofii
przedstawiane sg podstawowe zagadnienia filozoficzne, jednak wiasciwy ich
wybor winien by¢ dokonywany z perspektywy metafiozoficznej. Istnieje
bowiem pewna zbiezno$¢ problematyki miedzy metafilozofig a propedeu-
tyka filozofii, moze dotyczy¢ ona takich zagadnien, jak: istota filozofii, pod-
stawy filozoficznej percepcji rzeczywistosci, dyskusja gtownych instancji
poznawczych czy podstawowe uwarunkowania aksjologiczne filozofii.

Il. Zalozenia metafilozoficzne w dziejowych koncepcjach nauczania
filozofii. Refleksjom tym moze towarzyszy¢ obawa, czy rdznica miedzy
analiza filozoficzng a metafilozoficzng jest dostatecznie wyrazna i czy nie
sprowadzaja sie one po prostu do jakiej$ postaci badar historycznych. Jak-
kolwiek precyzja klasyfikacji metafilozoficznych moze budzi¢ watpliwosci4,
to jednak wydaje sie, ze zasadniczo mozna wyrdzni¢ nastepujace trzy porzad-
ki dziejowe: fundamentalizm, uniwersalizm i epistemologizm, oraz trzy po-
rzadki koncepcyjne wspdtczesnosci: scjentystyczny, spekulatywny i destruk-
cyjno-krytyczny.

Analiza tych uwarunkowan koncepcji nauczania filozofii jest dobrym
wstepem do problemowego ujecia dydaktyki filozofii jako dyscypliny meta-
filozoficzne;.

3 Por.. ,W tym dostownym znaczeniu propedeutyka filozoficzna, traktowana jako samodzielna
nauka przygotowawcza do badan filozoficznych (...)” (H. Struve: Wstep krytyczny do filozofii czyli
rozbiér zasadniczych poje¢ o filozofii. Warszawa 1903, s. 45).

4 Dla przyktadu: M. Rembierz wyréznit 13 stanowisk w polskiej wspdtczesnej mysli metafi-
lozoficznej (m.in. zwigzane z lubelskim programem filozofii klasycznej (J. Kalinowski, S. Swiezawski),
arystotelizmem tomistycznym (K. Kiosak, S. Mazierski], recepcja neoscholastyki, tradycjg szkoty
Iwowsko-warszawskiej, filozofig analityczng, fenomenologia (Ingarden a Husserl), hermeneutyka
[Heidegger, Gadamer], filozofig nauki, filozofig dialogu i in.) (por.: M. Rembierz: Polskie spory meta-
filozoficzne, odczyt na posiedzeniu Czestochowskiego Oddziatu Polskiego Towarzystwa Filozoficznego.
Czestochowa, 25 11 2003 1.).
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ILI. Fundamentalizm metafilozoficzny  arystotelizmu. Najstarsza
i najbardziej dtugotrwata koncepcja nauczania filozofii oparta jest na zatoze-
niach filozofii Arystotelesa. Jej podstawg jest nastepujacy zespédt zatozen me-
tafilozoficznych, ktére wptynety na dydaktyke filozofii - az do okresu Rene-
sansu: koncepcja teorii naczelnej, trychotomiczny podziat filozofii na pierw-
szg filozofie, fizyke i matematyke; zatozenie dualizmu bytu i wiedzy; teza,
ze byt jest jednostkowy, a wiedza ogdlna; przyjecie zatozenia, ze jednostka
logiczng jest pojecie; zredukowanie pierwszej filozofii do nauki o bycie jako
takim oraz dookreslenie zadania pierwszej filozofii: ma bada¢ byt samoist-
ny, a wiec realne rzeczy; ma ustalac¢ ich powszechne wiasnosci i sktadniki.

Model metafilozofii Arystotelesa zakfadat takie racje, jak: przekonanie
0 ostateczno$ci Swiata danego cztowiekowi, istnienie pewnej wiedzy; istnie-
nie uniwersalnych zasad, na ktérych oparta jest nie tylko nauka, ale nawet
i cata rzeczywistos¢; istnienie porzadku w otaczajgcym cztowieka Swiecie,
ktory opisywany jest przez odpowiednie grupy nauk. Prawdy dawane przez
nauke maja charakter ostateczny. Istnieje mozliwo$é wyodrebnienia Zrodia
owej wiedzy pewnej, a jest nim metafizyka, okreslana mianem ,pierwszej
filozofii”. Caly system wiedzy podlega bezwzglednym prawom logicznym,
ktore wyprowadzane sg z oczywistych zasad. Logika nie byta wydzielona ja-
ko odrebna nauka, lecz stanowita narzedzie: zaréwno nauki, jak i jej studio-
wania. Catosci tych zalozeh towarzyszy przekonanie, iz jest mozliwe okre-
$lenie najbardziej abstrakcyjnych i ogélnych cech rzeczywistosci danej czto-
wiekowi. Przez calg starozytno$¢ az do Seneki filozofia byfa traktowana jako
sztuka zycia (,,umiejetno$¢ praktyczna zycia moralnego”).

Il. 2. Sredniowieczny uniwersalizm metafilozoficzny. Zapoczatkowana
przez Arystotelesa postawa metafilozoficzna znalazta petne odzwierciedle-
nie w Sredniowiecznej metafilozofii, w ktoérej ramach mozemy wskaza¢ na
tak podstawowe zatozenia, jak: obiektywnos$¢ poje¢ i przedmiotéw ogolnych
(powszechnikdw, uniwersaliow) oraz ich odpowiednio$¢ do rzeczywistosci,
obecno$¢ czynnikéw nadprzyrodzonych w poznaniu, a w konsekwencji ich
badanie i nauczanie o nich, religijne uprawomocnienie egzemplaryzmu.

Jak stwierdzit Ryszard Palacz, ,nie stanowi bynajmniej przesady, jesli
powiemy, ze cate nauczanie sredniowieczne sprowadzato sie do komentowa-
nia pism Arystotelesa™. Gtoéwng przestankg tej postawy byto zatozenie
0 istnieniu prawdy uniwersalnej, oderwanej od jakichkolwiek realiéw histo-
rycznych czy Kkulturowych i zdecydowanie uwarunkowanej teologicznie.
Elementem istotnym tej postawy byt zwigzek z religig. W nauczaniu filozofii
obowigzywata postawa doktrynalna, ktora jakkolwiek byta réznie modyfiko-
wana, to jednak skupiona byfa na interpretacji ,,chrzescijanskiego Arystote-

5 R. Palacz: Nauczanie filozofii na Uniwersytecie Krakowskim, w: L. Szczucki (red.): Nauczanie
filozofii w Polsce w XV-XVIII wieku. Wroctaw 1978, s. 9.
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lesa”. W nauczaniu filozofii istotna byta rola instytucji, ktéra nadzorowata
wyznaniowy charakter edukacji. Jednym z przyktadéw kreowania autorytetu
i tworzenia rangi nauki bylo instytucjonalne gwarantowanie poprawnosci
filozofii przez papiezy (np. Ratio studiorum w kolegiach jezuickich obo-
wigzywata nie tylko do czasu kasaty zakonu w 1773 r., ale i pdzniej)e.
Podporzadkowanie filozofii teologii powodowato zwrécenie sie tej pierw-
szej ku $wiatu transcendentnemu.

11.3. Humanizacja i epistemologizacja refleksji metafilozoficznej no-
wozytnosci. W okresie nowozytnym nastepuje zdecydowany rozdziat filo-
zofii przedstawianej przez wielkich jej przedstawicieli od filozofii przed-
stawianej w instytucjach powotanych do jej przekazu. W instytucjach akade-
mickich i pozostatych placowkach (gimnazja akademickie) wystepowat arys-
totelizm jako programowa filozofia szkolna’. Cechg charakterystyczng po-
zaakademickiego rozumienia filozofii bylo znaczne zrdznicowanie i duza
dynamika interpretacyjna. Przede wszystkim nastgpito odejScie od arystote-
lizmu. W Renesansie przejawiato sie ono w postawie antyteocentrycznej
i antydogmatycznej. Fundamentalny zesp6t zatozen metafilozoficznych
w okresie Renesansu to: ustanowienie granicy rozdzielajacej nauke i metafi-
zyke, przekonanie o czynnej naturze umystu ludzkiego, usankcjonowanie
jednostki jako podmiotu, ktéry ma sam mozno$¢ i prawo rozstrzygania
0 prawdzie.

W wieku XVII podjete zostaty proby stworzenia filozofii systemowej (od
Kartezjusza do Newtona). Wiek XVIII to w filozofii wiek Oswiecenia, zo-
rientowania na cele praktyczne, roziaczenia filozofii z religia, zorientowania
na cele polityczne i spoteczne. Wzrost refleksji przyrodoznawczej skutkowat
rozwojem nauk empirycznych, ktérych interpretacje wptynety na samo poj-
mowanie filozofii. Znacznej redukcji ulegt klasyczny obszar filozofii speku-
latywnej - refleksja metafizyczna. Rozdziat nauki i metafizyki wywotat
dwojaky interpretacje filozofii: jako nauki i jako analizy spekulatywnej. Oba
nowozytne sposoby rozumienia filozofii podlegaty znacznym modyfikac-
jom, ale wykazaty duzg zywotno$¢ - czesto akceptowane sg nawet
i wspotczesnie. Zwigzanie refleksji filozoficznej ze Swiatem danym cztowie-
kowi spowodowato znaczng humanizacje dos$wiadczenia filozoficznego. To
cztowiek (a szczegdlnie jego instancje poznawcze) stat sie podstawa okres-
lajaca istote, znaczenie i sens doswiadczenia filozoficznego. W filozoficz-
nym pojmowaniu rzeczywistosci rozwineta sie postawa naturalistyczna, kry-
tyczna, minimalistyczna i relatywistyczna. Od Locke’a rozpoczyna sie nurt
psychologizmu w filozofii, akcentujacy jako istotne przede wszystkim zagad-

6 Por. R. Darowski: Filozofia w szkotach jezuickich w Polsce w XV1 wieku. Krakéw 1994, s. 88.

7 Por. Z. Ogonowski: Filozofia szkolna, w: J. Domanski, Z. Ogonowski, L. Szczucki: Zarys dziejow
filozofii w Polsce, wieki X111-XVII. Warszawa 1989, s. 329.
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nienia epistemologiczne. Od Kanta dokonuje sie rozwdj stanowiska krytycz-
nego w filozofii, znacznie ostabiajgcego znaczenie metafizyki. Ale w poczat-
kach XIX w. pojawia sie nowa wizja filozofii, o ambicjach maksymalis-
tycznych (powr6t do metafizyki i zwigzanej z nig spekulacji, propozycje
idealistyczne i systematyczne), znajdujaca najpetniej swoich reprezentantow
w idealizmie niemieckim.

Z wielka trudnoscig i w réznym zakresie zagadnienia te byly wprowadza-
ne do programéw ksztatcenia filozoficznego.

HIl. Zréznicowanie koncepcji  metafilozoficznych  wspétczesnosci. Za
podstawowe zatozenia metafilozoficzne wspdiczesnosci nalezatoby uznac:
usankcjonowanie stanowisk minimalistycznych jako podstawy nauczania
filozofii w nastepujacych kierunkach: fenomenalizm, empiryzm, subiekty-
wizm, utylitaryzm oraz akceptacja i wzgledna propagacja kierunkéw maksy-
malistycznych, takich jak transcendentalizm, aprioryczne i intuicyjne modele
poznawcze, idealizm etyczny.

Dli. Metafilozofia jako teoria nauki - nurt scjentystyczny. Rozwoj
nauk szczeg6towych w poczatkach XIX w. powodowat silne zmiany w samej
filozofii. Nastapito jej znaczne zréznicowanie - od filozofii popularnej, be-
letrystycznej po filozofie naukowa. Pojawity sie dwa skrajne typy filozofii:
minimalistyczna i maksymalistyczna. Przemiany kulturowe spowodowaty
parcelacje filozofii, potagczong z wydzielaniem specjalistycznych dziedzin.
Juz w wasko rozumianym pozytywizmie z filozofii pozostawata tylko teoria
nauki, a i tak rozumiana w sensie tylko encyklopedycznym. Ale i w obrebie
naukowego paradygmatu filozofii pojawito sie kontrowersyjne zréznicowa-
nie: Henri Poincare w swoim konwencjonalizmie podwazyt role doswiadcze-
nia empirycznego, Wilhelm Dilthey zaatakowat przyrodoznawstwo jako
wzor dla nauk humanistycznych, Franz Brentano przedstawit teorie wiedzy
nie opieranej bezposrednio na faktach. Neopozytywizm starat sie sprowadzic¢
filozofie do logicznej teorii jezyka. Szkota frankfurcka podjeta metafilozo-
ficzng probe pogodzenia filozofii z socjologia, co wigzato sie z pytaniem, czy
nauki szczegétowe mogg zastepowac filozofie, czy tylko ja przeksztatcaja
(doktadniej - jej poszczegdlne dyscypliny filozoficzne)®.

Réwniez w polskiej tradycji podejmowano préby interpretacji filozofii
jako nauki, prowadzace do wnioskow metafilozoficznych. Henryk Struve za
jeden z podstawowych elementdéw takiej refleksji uznat pojmowanie pod-
staw danej nauki. Zasadnicza réznica miedzy naukami szczeg6towymi a fi-
lozofig polega na tym, ze w naukach szczegdtowych specjalisci raczej zga-
dzajg sie w kwestii podstaw (,,0g6Inych zasad danej nauki™), a rozbieznosci
dotyczg bardzo specyficznych rozwigzan; natomiast w filozofii jest odwrot-

8Zob. J. Bohman: Critical Theory as Metaphilosophy. "Metaphilosophy™ 1990,21 (3), s. 239-252.
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nie: zasadnicze watpliwo$ci dotycza podstaw, po ich przyjeciu dane szkoty
filozoficzne prezentuja juz w miare spOjne systemy. To spostrzezenie Struve-
go stato sie przyczyng calego programu badawczego: ,,wiec ujawnia sie
konieczno$¢ osobnego naukowego rozbioru zasadniczych poje¢ o filozofii™®,
majacego w istocie charakter metafilozoficzny. Jednak Struve stwierdzit, ze
termin ,,propedeutyka filozoficzna” (w rozumieniu zZrédtostowu, a nie przy-
jetej woweczas konwencji) w zupetnosci odpowiada jego interpretacji ,,wste-
pu do filozofii”1%. Nie nastgpito jednak przejscie od tej koncepcji metafilo-
zofii do metadydaktyki i nie powstaty konkretne propozycje koncepcji dy-
daktycznych filozofii.

Generalnie ksztattowaty sie dwie opcje: radykalna (oparta na tradycji kan-
towskiej) i liberalna (od Brentana tradycja szkoty lwowsko-warszawskiej,
raczej nieprzychylna wobec kantyzmu). Gtéwny problem miat charakter
epistemologiczny. W opcji radykalnej przedstawiciele tego stanowiska (np.
Adam Mahrburg) zaktadali, ze wartosciowag wiedze moze da¢ jedynie nauka
- wedtug nich jedyng filozofig jest filozofia naukowa. Mahrburg przede
wszystkim odroznit gnoseologie (teorie poznania) od epistemologii (teorii
nauki) - co brato sie z przekonania, iz nie kazde poznanie ma charakter
naukowy. Stwierdzit, ze teoria poznania moze nie$¢ istotne walory dydak-
tyczne, a jednym z nich moze by¢ traktowanie jej jako propedeutyki episte-
mologiitl. Tak rozumianej filozofii przypisywat znaczenie teoretycznego
sumienia nauki'?2. Mahrburg poznaniu nienaukowemu przypisywat walory
humanistyczne (systemy metafizyczne, etyka, estetyka, refleksja nad religig).
Inni przedstawiciele tego radykalnego stanowiska (np. Marian Massonius)
czesto nawigzywali do pokantowskiego krytycyzmu, stwierdzajac, ze pod-
stawowym problemem filozofii jest problem obiektywnos$ci poznania, a z je-
go zasadniczej nierozwigzywalnosci wynika, ze ,.filozofia naukowa moze by¢
tylko teorig poznania i teorig nauki. Nie moze by¢ ani metafizyka, ani etyka
normatywna, ani estetykg13.

Mimo ze problematyka metafilozoficzna nie nalezata do gtéwnych obsza-
row zainteresowania przedstawicieli szkoty lwowsko-warszawskiej'4, to jed-
nak powstaty w niej pewne koncepcje ksztatcenia filozoficznego. Zgodnie
z metafilozoficznymi zatozeniami Twardowskiego, szczeg6lng role w upra-

9 H. Struve: Wstep ..., s. 4.
10 Tamze., s. 45.
11 Por.: J. F. Chwal: Metafilozofia Adama Mahrburga. Warszawa 1998, s. 49.

12 “Filozofia dzi$§ juz jest w najcenniejszych objawach swoich teoretycznym sumieniem nauki,
a z czasem bedzie nim w coraz wyzszym stopniu. Ta jej rola nie zawiedzie, péki nauka trwac i rozwija¢
sie bedzie” (W. Spasowski, red.: Pisma filozoficzne Adama Mahrburga. Warszawa 1914, t. 11, s. 205).

13 Por. J. F. Chwal: Metafilozofia..., s. 96.

14 Por. J. Wolenski: Filozoficzna szkota Iwowsko-warszawska. Warszawa 1985, s. 52-76.
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wianiu i nauczaniu filozofii odgrywaty psychologia i logika, stanowigc kanon
propedeutyki filozofiil>. Rozwijaé miaty one wyksztatcenie ogélne i wszech-
stronno$¢ umystu, niezbedne dla przyszych studiéw filozoficznych. Za istot-
ny element edukacji filozoficznej uwazano etap propedeutyczny w szkole
Sredniej - zakonczony konkretem dydaktycznym w postaci opracowania serii
podrecznikdéw. W koncepcji ksztatcenia uniwersyteckiego Twardowski zwra-
cat uwage na monograficzne studiowanie problemoéw, potrzebe rzetelnego
wyksztatcenia w zakresie zaréwno historii filozofii, jak i aktualnej literatury
filozoficznej, aspekt logiczno-metodologiczny (bliski koncepcji formalizmu
dydaktycznemu), korzystanie z osiagnie¢ nauk przyrodniczych i wreszcie
wymiar wychowawczy filozofii.

Najwieksze spory metafilozoiiczne we wspdtczesnej tradycji zwigzane
byty z dyskusjami wokét scjentyzmu. Wedtug przedstawicieli tego nurtu, wie-
dze pewna mogta daé¢ jedynie nauka. Istotne wiec wydawato sie okre$lenie
naukowego statusu metafilozofii. Jednak radykalizacja stawianych postula-
tow powodowata znaczne zawezenie pojmowania filozofii jako samodzielnej
dyscypliny (w skrajnych postaciach prowadzita do jej odrzucenia). Minima-
listyczna filozofia byla Zrédtem minimalistycznej metafilozofii. Zgodnie
z takimi postulatami, sens filozofii mogt sie zawieraé jedynie w zestawianiu
osiggnie¢ nauk szczeg6towych. Mozliwe stato sie tez traktowanie filozofii
jako ogdlnej metodologii tych nauk. Wobec braku jednej powszechnie przy-
jetej konwencji metafilozoficznej mozna moéwié jedynie o rdéznych, wzajem-
nie konkurencyjnych teoriach.

Pragmatyczna orientacja kultury wspoiczesnej powoduje, ze i filozofii
prébuje sie nada¢ podobny charakter. Precyzowany on jest w postaci préb na-
ukowego ogladu rzeczywistosci. Metafilozofia pojmowana w duchu scjen-
tystycznym dotyczy zagadnien zwigzanych z interpretacjg filozofii jako nau-
ki, podejmowane w niej zagadnienia wigzane sg z analiza podstawowych
poje¢ i termindw filozoficznych, wykorzystywanych metod analizy proble-
mow, sposobdéw argumentacji, relacji do nauk szczegbtowych; moze by¢
traktowana jako ogolniejsza teoria nauki, badZz jako teoria syntetyzujaca
osiagniecia nauk szczegbtowych.

Pll. Metafilozofia jako poszukiwanie natury filozofii - nurt speku-
latywny. Traktowanie metafilozofii jako obszaru interpretacyjnego samej
natury filozofii jest najbardziej zblizone do istotowego czy genetycznego
ujecia tego terminu. Z zatozenia posiada tez najbardziej spekulatywny cha-
rakter. W tej wizji metafilozofii nie akcentuje sie szczeg6lnie kwestii nauko-
wosci filozofii. W prowadzonych badaniach zmierza sie do zbudowania
,000Inej koncepcji filozofii”, w ktdrej nastapitoby okreslenie przedmiotu,

15 Por. J. Wojtysiak: Edukacja filozoficzna w ujeciu Szkoly Lwowsko-Warszawskiej, referat. KUL,
Lublin, 4 maja 2004 r.
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metod, a nawet gtownych zatozen i celu filozofii. Do zadan metafilozofii
nalezy réwniez wyrdznienie gtdwnych dziatow filozofii, analiza poréwnaw-
cza roznych systemow filozoficznych. Niekiedy w obszarze metafilozofii
wyréznia sie zagadnienia metametafizyczne, metateoriopoznawcze i metae-
tycznelé. Metafilozofii w tym ujeciu bliskie jest traktowanie filozofii jako
najogolniejszej teorii rzeczywistosci.

W ujeciu liberalnym, przedmiotem metafilozofii jest sama filozofia w o-
gole. W ujeciu restrykcyjnym stawia sie¢ przed metafilozofig bardziej precy-
zyjne wymogi formalne, poszukujac swoistej sformalizowanej teorii filozo-
fii. W ujeciu tradycyjnym wigzano metafilozofie z poszukiwaniem pierw-
szych zasad. Jednym z wariantdw tego stanowiska jest traktowanie metafilo-
zofii jako refleksji madrosciowej, stuzacej gtdwnie zaspokajaniu potrzeb
egzystencjalnych czlowieka. Zbyt abstrakcyjny charakter filozofii budzit
u wielu myslicieli sprzeciw. Kierkegaard swojg opozycyjng postawe intelek-
tualng nazwat filozofig egzystencjalng, ktéra w szerszej formule obejmuje
rowniez filozofie jako sztuke myslenia. Wedle pewnych kryteriow mozna
wigczy¢ tez do tego nurtu hermeneutyke Gadamera (a zwihaszcza krytyke
kultury scjentystycznej, zbudowanie hermeneutycznej filozofii nauki, trak-
towanie rozumienia jako podstawowego wyznacznika $wiadomosci)l’ oraz
historyzm Tatarkiewicza. Wspdlng postawe sprzeciwu wobec scjentyzmu
mozna znalez¢ w takich nurtach, jak bergsonizm, behawioryzm, psychoana-
liza, a takze mozna wskaza¢ na calg plejade wielkich teoretykow humanistyki
(Derrida, Foucault, Kuhn, Rawls, Habermas, Althusser, Levi-Strauss), ktrzy
opowiadali sie za paradygmatami filozofii mitu, dekonstrukcjonizmu, filozo-
fii spotecznej i egzystencjalne;j.

Przedstawiciele tego niezwykle zréznicowanego zespotu nurtdbw neguja
mozliwo$¢ osadzenia refleksji filozoficznej na bardziej pierwotnej refleksji
metafilozoficznej. Wykorzystujg analize metafilozoficzng albo do dekon-
strukcji catej tradycji filozoficznej, albo kwestionuja w ogdle mozliwo$¢
istnienia metafilozofii jako odrebnej dziedziny refleksji, propagujac idee
»kon- ca filozofii” jako idee metafilozoficzng!®. Podejmowano w koncowce
lat osiemdziesigtych bardziej spektakularne analizy, ktére wigzano z kryzy-
sem filozofii w ciggu ostatnich dwdch stuleci, poddajgc analizie programy

16 Por.: hasto Metafilozofia w: S. Jedynak (red.): Mata encyklopedia filozofii. Bydgoszcz-Lublin
2002, s. 237; mozna tez spotka¢ terminy: metaontologia, metaepistemologia i metaetyka, por.: R. Audi
(ed.): The Cambridge Dictionary of Philosophy. Cambridge University Press, 1995, s. 487.

17 Por. A. Bronk: Projekt hermeneutycznej filozofii humanistyki. ,,Studia Metafilozoficzne” 1993,1.1,
s. 267-294.

18 P, Blum: Heidegger and Rorty on ,,The End of Philosophy". "Metaphilosophy" 1990, 21 (3), s.

223-238.
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metafilozoficzne takich myslicieli, jak: Frege, Husserl, Wittgenstein, Carnap,
Sellars, Dewey i Quine.

111.3. Metafilozofia u myslicieli wigzanych z postmodernizmem - nurt
krytyczny. Przykladem postmodernistycznego stanowiska metafilozoficz-
nego, istotnego w obszarze dydaktyki filozofii, jest stanowisko Rorty’ego,
cechujace sie prébg zniesienia obiektywnosci i prawdy (postmodernistyczny
rewizjonizm). W swojej metafilozofii Rorty!® zaprezentowat postawe anty-
fundamentalistyczng. Zgodnie z nig, nie do utrzymania jest ,tradycyjna kon-
cepcja filozofii jako epistemologicznej podstawy catej nauki i kultury”20.
Odrzucenie epistemologicznego uprawomocnienia kultury, po negacji zasad-
nosci refleksji metafizycznej, jest kolejnym etapem redukcji roszczen filozo-
fii do uniwersalnej podstawy kultury. Caty wysitek epistemologiczny filozofii
od kantyzmu przez fenomenologie po filozofie analityczng staje sie nieistotny
wobec uprawnien pragmatyzmu?!. Filozofii pozostaje jedynie posta¢ niefun-
damentalistyczna i pozbawiona aspiracji systemowych. Dekonstrukcja filo-
zofii fundamentalistycznej jest zabiegiem planowym, majgcym sens epis-
temologiczny (w imie prawdy nalezy uzna¢, ze metafora umystu jako zwier-
ciadta nie moze byé podstawg rzetelnego opisu). Sensem nowej filozofii jest
inspiracja i poszukiwanie, pozbawione nadmiernych ambicji zblizania sie do
prawdy obiektywnej czy do uniwersalnych obrazéw rzeczywistosci. Chyba
to jedna z najpiekniejszych propozycji metafilozoficznych dla dydaktyki
filozofii (dalekie echo sokratyzmu?) i na niej moze polega¢ atrakcyjnosé
pedagogiczna postmodernizmu.

Whioski. Z poziomu metarefleksji mozliwe jest jedynie zestawienie tru-
dno poréwnywalnych koncepcji dydaktyki filozofii (w filozofii nauki moéwi
sie o idei niewspdtmiernosci podstawowych paradygmatéw nauki). Koncep-
cje te warunkowane sg nie tyle przez dziejowe konwencje filozofii, co przez
zawarte w nich zatozenia metafilozoficzne. Wydaje sie, ze powazniejsza
refleksja dotyczaca dynamiki dziejowych konwencji filozofii wymagataby
odniesienia sie do analizy przemian cywilizacyjno-kulturowych. Filozofii nie
jest obca refleksja historiozoficzna, jednak jej schematy interpretacyjne nie
sg dostatecznie jednoznaczne (od skrajnego agnostycyzmu Poppera i konce-
pcji historii jako chaosu, przez modele cykliczne - od Platona po Toynbee’ego
- po koncepcje progresywne Hegla i Comte’a)?2. Filozofom wiec pozostaje

19 M. McCarthy: The Crisis of Philosophy. Albany 1989.

2 M. Hempolinski: Krytyka filozofii fundamentalistycznej, w: B. Skarga: Przewodnik po literaturze
filozoficznej XX wieku. Warszawa 1994, s. 349.
21 Przekonania i pojecia wyrdzniajg sie nie obiektywnoscig czy prawdziwoscia, ale tym, ze
skutecznie pomagajg nam czyni¢ to, co czyni¢ zamierzamy” (tamze, s. 351).
%2 por. M. Wichrowski: Spor o nature procesu historycznego. Warszawa 1995, s. 11-12.
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pozycja uwaznych obserwatoréw rzeczywistosci kulturowej i podejmowanie
wobec niej dziatan najbardziej adekwatnych.

Natura przekazu treSci i kompetencji interpretacyjnych danej dziedziny
nauki jest bezposrednio zwiazana z naturg jej samej. W dziejach filozofii
rozumienie jej natury podlegato istothym zmianom. Powstaje zatem pytanie,
czy precyzacja owego rozumienia ma charakter kumulatywny, czy paradyg-
matyczny, czy tez sama filozofia podlega procesom przemian, interpretowa-
nym przez wspoétczesnych filozofow nauki. W modelu kumulatywnym czyni
sie zalozenie, zgodnie z ktérym rozwdj danej dziedziny nauki ma charakter
w miare rownomierny. lIstnieje tylko jedna szkota - filozoféw prawdziwych
- tych, ktorzy najlepiej potrafig zebra¢ doswiadczenie filozoficzne w jedng
catos¢. Jednym z wariantdw tego modelu jest koncepcja metafilozoficzna
Morrisa Lazerowitza (nawigzujacego w swych deklaracjach do drugiej filo-
zofii Wittgensteina), zgodnie z ktérg analizy metafilozoficzne zmierzajg do
odstoniecia pozornej sensownosci pytan i odpowiedzi filozoficznych, a po-
przez to majg prowadzi¢ do zmiany statusu samej filozofii. Pozostaje watpli-
wos¢, na ile taka koncepcja jest satysfakcjonujaca dla nauczycieli filozofii.

Dydaktyka filozofii, w odrdznieniu od innych dyscyplin metafilozoficz-
nych, jest w duzym stopniu zorientowana na traktowanie filozofii jako re-
fleksji o charakterze pragmatycznym, zorientowanym na przekaz edukacyj-
ny. Czy ta orientacja umozliwia wyodrebnienie paradygmatéw dydaktyKi
filozofii? Zgodnie z najprostszym paradygmatem - filozofia to zespdt wielu
zr6znicowanych metodologicznie dyscyplin. Do podstawowych problemoéw
wskazanego paradygmatu nalezatoby zaliczyé: 1) napiecie miedzy pragma-
tyczng a teoretyczng (spekulatywng) przestrzenig filozofii; 2) aporie egzys-
tencjalng: ciagte, kulturowo réznie modyfikowane napiecie miedzy prze-
strzenig emocjonalng a przestrzenig moralng i intelektualng (np. zakfadanie
prymatu postawy emocjonalnej wobec istotnosci doswiadczenia kulturowe-
go). Jesli juz mozna wyodrebnié¢ podstawowe paradygmaty dydaktyki filo-
zofii, to niewatpliwie nalezatoby wigzac¢ je z gtéwnymi okresami dziejowy-
mi filozofii. Jednak analiza tych paradygmatow nie prowadzi do jednoznacz-
nych konkluzji. Refleksja metafilozoficzna, jakkolwiek spetnia w tym
wzgledzie wiele funkcji porzadkujacych, to jednak nie prowadzi do zadnych
rozstrzygnie¢. Brak jest bowiem rzeczy podstawowej - nie budzacego wat-
pliwosci kryterium kwalifikacji i adaptacji danego paradygmatu do aktualnej
rzeczywistosci kulturowej.

Dydaktycy filozofii, stajagc wobec probleméw teoretycznych, skupiajg sie
gtéwnie na edukacyjnej pragmatyce. Wspdtczesnie najsilniejszym standar-
dem uprawiania filozofii dydaktycznej wydaje sie historyzm. Najmocniej
podkresla sie w nim walory dziejowe filozofii: sposoby rozumienia cztowie-
ka i otaczajacej go rzeczywistosci. Analiza dziejowa gtéwnych problemoéw
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filozofii, aczkolwiek w wielu przypadkach majgca jedynie znaczenie histo-
ryczne, moze by¢ atrakcyjna dydaktycznie. Obok historyzmu istotng funkcje
petnig systematyczne analizy gtownych zagadnien filozoficznych. Spotkac
mozna rozne wersje tej koncepcji. Od préb petnego zestawienia gtéwnych
zagadnien do roznie orientowanych rozwigzan fragmentarycznych. Giowng
zaletg tego standardu jest proba uzyskania petnego, analityczno-problemo-
wego stanu wiedzy i kompetencji filozoficznej. W Polsce ceniona jest w tym
wzgledzie propozycja Kazimierza Ajdukiewicza®.

Odmienne problemy pojawiajg sie przy refleksji nad kulturowo-proble-
mowym standardem filozofii. Jednym ze szczegdlnie uwypuklanych zatozen
tego schematu jest traktowanie filozofii jako propedeutyki kulturowej. Roz-
wigzanie to cieszy sie duzym zainteresowaniem dydaktycznym, zwiaszcza
na nizszych poziomach nauczania filozofii. Pewne warianty tego standardu
mozna spotka¢ juz w nauczaniu przedszkolnym i wczesnoszkolnym (np.
program Matthew Lipmana)®*. W literaturze polskiej bliska temu standardo-
wi jest propozycja T. Kotarbinskiego, ktéry proponowat cztery ogdélne kon-
cepcje filozofii: filozofia jako poglad na $wiat, filozofia jako konstrukcja
ideatu, filozofia jako droga samopoznania i filozofia jako krytyka wiedzy.
Zgodnie z pogladem Alfreda Tarskiego, sg takie wiasnosci danego jezyka L,
ktére mozna wyrazi¢ tylko w r6znym od niego metajezyku. Czy to stwier-
dzenie ma sens w obszarze teorii nauczania filozofii - czy w jej obrebie sg ta-
kie zagadnienia, ktore lepiej wyraza¢ w obszarze jej metateorii? Czy mozna
zbudowa¢ metanauke wzgledem dydaktyki filozofii? Jerzy Kalinowski,
wskazujac na potrzeby w zakresie filozofii prawa, stwierdzit, ze naturalng
konsekwencja rozwoju nauk szczegdtowych jest rozwdj metodologii z nimi
zwigzanych. A jesli tak, to opracowanie lepszej metodologii filozofii (jako
metanauki) wymaga zbudowania metafilozofii (tzn. w oparciu a analize me-
todologii nauki mozna stwoizy¢ metafilozofie)?®. Czy rozwdj dydaktyki
filozofii p6jdzie w kierunku zbudowania metadydaktyki?

Propozycja wigczenia elementow metafilozofii do tradycyjnych kur-
séw filozofii. W tradycyjnych kursach filozofii dominuje orientacja histo-
ryczna, ktéra w zasadzie ma walory przede wszystkim erudycyjne. Rzadko
wystepujg w nich elementy refleksji metafilozoficznej. A przeciez jednym
z celow metafilozofii jest sformutowanie pogladu na filozofie, podmiotowe
i pojeciowe ujecie podstaw filozofii. Dla realizacji tego celu historia filozofii

3 por. K. Ajdukiewicz: Zagadnienia i kierunki filozofii. Warszawa 1983.
24T, W. Bynum: What is Philosophy for Children? "Metaphilosophy" 1976,7, s. 1-6.

2 Ppor. J. Kalinowski: Ku prébie konstrukcji metafilozofii. ,Studia Metafilozoficzne" 1993, t. I, s.
327-329.
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winna petni¢ funkcje pomocnicza, a nie g+c’>wna,26. To tak, jak gdybysmy
starali sie erudycja wypei¢ puste miejsce po brakach w metafilozofii. Idea
H. Struvego poprzedzenia wiasciwego (czy jakiegokolwiek) kursu filozofii
wstepem do filozofii, zawierajacym wyjasnienie podstawowych poje¢ o filo-
zofii, ma tu znaczenie szczegolne.

Wsréd zagadnien poruszanych w takim programie metafilozoficznym
nalezatoby przyjac nastepujace:

1. Wstep do filozofii jako samodzielna nauka filozoficzna:

- zasadnicze pojecia o filozofii a zasadnicze pojecia filozofii;?’

- swoisto$¢ filozoficznego do$wiadczenia rzeczywistosci;

- kulturowe (psychologiczne, etyczne, spoteczne, pedagogiczne) znacze-
nie filozofii;

- znaczenie wstepu jako punktu wyjscia do dalszej pracy filozoficznej.

2. Rodzaje postaw przyjmowanych wobec filozofii (niezaleznie od akcep-
towanej filozofii):

- wedbug kryterium relacji poznawczej (I): krytyczna, apologetyczna,
realizm naiwny;

- wedlug kryterium relacji poznawczej (ll): racjonalizm, emotywizm,
transcendentalizm, intuicjonizm;

- wedtug kryterium postawy duchowej: religijna, nie wigzana z religig
(np. naukowa);

- wedlug kryterium potrzeb psychicznych: egzystencjalna, erudycyjna,
porzadkujaca;

- stanowiska $wiatopoglagdowe wobec filozofii;

- znaczenie osobowosci dla postawy wobec filozofii.

3. Istota filozofii:

- przemiana od ,,historii $wiadomosci” do filozofii specjalistycznej;

- pozycja filozofii jako podstawy kultury wysokiej;

- moralny wymiar filozofii jako madrosci kulturowej.

4. Podstawy filozoficznej percepcji i interpretacji rzeczywistosci:

- filozoficzne, religijne i pozbawione filozofii stanowisko wobec rzeczy-
wistosci;

- dziejowe a wspotczesne interpretacje filozoficzne;

% Stad wynika, ze uznanie historii filozofii za nauke przygotowawcza do filozofii, w miejsce wste-
pu do filozofii, obarczatoby z jednej strony umyst, poczynajacy filozofowaé, chaotycznym ogromem
szczegbtowych pogladéw filozoficznych, a z drugiej strony nie przyczyniatoby sie w sposéb wiasciwy
do krytycznego wyjasnienia zasadniczych pojec o filozofii” (H. Struve: Wstep..., s, 52).

27 Warto zwréci¢ tu uwage na relacje miedzy wyrazeniami ,zasadnicze pojecia o filozofii” i
»zasadnicze pojecia filozofii”. Wydaje sie, ze w pierwszym z nich zawarta jest sugestia wyjscia poza
refleksje czysto filozoficzng i odniesienia si¢ do szerszych kontekstéw, np. kulturowych, spotecznych
czy egzystencjalnych, a w innej perspektywie zaréwno poznawczych, jak i wartosciujacych, warunku-
jacych szeroko pojmowang filozoficzng percepcje rzeczywistosci.
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- uogolniajaca i scalajgca funkcja filozofii.

5. Zadania filozofii:

- racjonalna synteza wynikow nauk szczeg6towych;

- kulturowy oglad rzeczywistosci danej cztowiekowi;

- krytyka nieuprawnionych roszczeri nauk humanistycznych.

6. Relacje miedzy filozofig a innymi dziedzinami kultury ludzkiej:

- przemiany w filozofii a przemiany w systemie poznawczym cztowieka;

- analiza relacji miedzy naukami przyrodoznawczymi a naukami huma-
nistycznymi;

- filozofia cztowieka a filozofia pragmatyzmu i technologii.

7. Gtowne wyznaczniki dziejowego rozwoju filozofii:

- zwigzki z innymi dziedzinami kultury;

- perspektywa historyczna: znaczenie ogladu historycznego dla filozofii;

- perspektywa systematyczna: analiza gtéwnych zagadnien filozoficz-
nych;

- gtdwne stanowiska interpretacyjne, znaczenie szkot filozoficznych.

8. Gtowne spory metafilozoficzne:

- spor o przedmiot filozofii (byt, mysl, jezyk);

- absolutyzm a relatywizm;

- scjentyzm a aprioryzm.



