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Lepszym w  zyciu  przewodnikiem, anizeli  choéby
najpiekniej brzmigce hasto, jest i pozostanie zawsze
rozumne zastanawianie sie.

Filozofia daje cztowiekowi tyle, iz ma prawo wymagaé
od niego wiele, prawie za wiele!

Kazimierz Twardowski: Pesymizm i optymizm', O przy-
gotowaniu naukowym do filozofii.

I. Uwagi wstepne. Istnieje kilka powoddw, dla ktérych warto dzisiaj
przypomnie¢ zagadnienie edukacji filozoficznej w Szkole Lwowsko-War-
szawskiej (dalej: SLW, wielkie litery sa wyrazem szacunku autora do tej
formacji intelektualnej):

1) SLW, cho¢ inspirowana niemieckojezyczng filozofig m.in. F. Brenta-
na, byta rodzima polska szkotg filozoficzna, szkotg o oryginalnym obliczu;

2) SLW nie byta szkotg lokalna, lecz miata niekwestionowany wptyw na
filozofie Swiatowa; znajdujacy sie w réznych zakatkach $wiata specjalisci z
zakresu logiki, teorii poznania i filozofii jezyka znajg (przynajmniej w za-
rysach) niektore osiggniecia wybitnych przedstawicieli Szkoty - A. Tarskie-
go, J. Lukasiewicza, S. Lesniewskiego, K. Ajdukiewicza i T. Kotarbinfskiego;

3) niektore ideaty SLW (zwiaszcza ideaty edukacyjne) moga by¢ wzo-
rem dla catej polskiej filozofii; zresztg cze$¢ z nich zostata przyswojona przez
rozne polskie Srodowiska filozoficzne;

4) osiggniecia SLW w zakresie dydaktyki filozofii powinny stanowic
centralny punkt odniesienia dla dyskusji nad statusem filozofii w polskim
systemie szkolnictwa.

Uzywajac wyrazenia ,,edukacja filozoficzna w ujeciu SLW”, mozna mie¢
na mysli badZ koncepcje (lub teorig) nauczania filozofii gtoszong w SLW,
badZ przebieg i sposoby nauczania filozofii, faktycznie praktykowane w
SLW. W niniejszym teks$cie skupie sie przede wszystkim na koncepcji (pro-
jekcie) nauczania filozofii (cho¢ w punkcie IV nadmienie tez o osiggnieciach
praktycznych). Przedstawie jg gtdwnie w oparciu o publikacje K. Twardo-
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wskiego?! - zatozyciela i mistrza SLW, wzorcowego nauczyciela - ktory wy-
znaczyt standardy dydaktyczne w SLW. Warto od razu nadmienic, ze w szkole
tej, w ktorej przestrzegano zgodnosci stdw z dziataniem, istniat Scisty zwia-
zek teorii nauczania z praktyka edukacyjna.

Il. Zatozenia metafilozoficzne. Aby zrozumie¢, uksztaltowang przez
Twardowskiego, koncepcje nauczania filozofii w SLW, trzeba zna¢ domi-
nujace w niej poglady metafilozoiiczne. Najbardziej wptywowe z nich to
poglady samego Twardowskiego. Za jego sprawg w SLW deskryptywna (opi-
sowa) psychologia (dalej tylko: psychologia) i logika (Szeroko pojeta) od-
grywaty szczeg6lng role w uprawianiu i nauczaniu filozofii.

Wedtug Twardowskiego, filozofia to zesp6t nauk, ktdrych wspolng cechg
jest to, ze badajg ,przedmioty, ktére nam sg dane albo wylgcznie w
doswiadczeniu wewnetrznym [introspekcji], albo Zaréwno w do$wiadczeniu
wewnetrznym, jak i doSwiadczeniu zewnetrznym” (RAF, Psychologia wobec
fizjologii i filozofii, s. 27). Do pierwszej grupy naleza psychologia, logika i
teoria poznania, etyka, estetyka, filozofia religii, filozofia historii, do drugiej
za$ teoria stosunkéw (relacji) i metafizyka. Interesujgce jest to, ze (wbrew
bliskim nam klasyfikacjom) w ujeciu Twardowskiego zbi6ér nauk filozo-
ficznych i zbior nauk szczegdtowych (specjalnych) krzyzujg sie (a nie sg
roztgczne). Logika (wraz z metafizyka i teorig poznania) to nauka filozoficz-
na i ogdlna zarazem, natomiast psychologia (i pozostate z wymienionych tu
nauk) to filozoficzna nauka szczegGtowa. Jest ona przy tym w filozofii dys-
cypling podstawowa, gdyz opisuje dane naszego (wyjsciowego) doswiad-
czenia wewnetrznego i w ten sposéb ,,dostarcza filozofii nie tylko metody,
lecz takze przedmiotow” (jw., s. 23 n).

W tym konteks$cie tatwo zrozumie¢ istote metafilozofii Twardowskiego:
»Psychologia stanowi podstawe, a metafizyka dopetnienie filozofii” (jw., s.
32). W filozofii wychodzi si¢ od szczegbtowych danych doswiadczenia we-
wnetrznego (psychologia), by powiekszajac je o dane doswiadczenia ze-
wnetrznego, rozpatrywa¢ najogolniejsze pojecia (metafizyka). Filozofia jest
zalezna od psychologii (i logiki), lecz sg to dyscypliny filozoficzne. Na
gruncie tych rozréznien nie mozna Twardowskiemu przypisywaé nieauto-

Publikacje te pochodzg z jego Rozpraw i artykutéw filozoficznych, wydanych przez jego uczniéw
we Lwowie w 1927 r. (jak pierwotnie planowano, dla uczczenia 25-lecie dziatalnosci nauczycielskiej
Autora). Ksigzka ta bedzie cytowana przez podanie skrétu ,,RAF", tytutu artykutu oraz numeru stron(y);
podobnie z Wyborem pism psychologicznych i pedagogicznych Twardowskiego - skrét ,,WPP”. Pozycje
innych autoréw beda cytowane przez podanie nazwiska autora i roku wydania; szczeg6towa bibliografia
znajduje sie na konfcu. Wiecej o twoérczosci Twardowskiego mozna sie dowiedzie¢ m.in. z publikacji J. J.
Jadackiego, R. Jadczaka, J. Woleniskiego (w interesujacych nas kwestiach szczegélnie instruktywny jest
tekst Jadczaka, WPP, 1992, s. 42-80, a takze wspomnienia Uczniowie o Nauczycielu, WPP, 1992, s.
472-491). O pogladach w SLW na proces nauczania filozofii wiecej pisze M. Wozniczka (1999); autor
ten m.in. dodatkowo zwraca uwage na (pominiete tutaj) poglady T. Kotarbinskiego.
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nomicznej koncepcji filozofii?. Tym bardziej, ze wedtug niego filozofia odgrywa
centralng role w Kkulturze, jest posrednikiem pomiedzy religia, sztuka, nauka
i dziatalnoscig praktyczng (por. RAF, Historyczne pojecie filozofii, s. 427 n).

1. Proces nauczania filozofii - ideat. Twardowski i jego uczniowie
odrézniali dwa etapy procesu nauczania filozofii:

A. Etap przygotowawczy (propedeutyczny) - szkota Srednia.

B. Wiasciwe studium filozofii - uniwersytet.

A. Etap przygotowawczy (propedeutyczny) - szkota S$rednia. Za-
daniem szkoty Sredniej jest przygotowanie ucznia do studidow wyzszych, w
tym ewentualnie studiow filozoficznych. Przygotowanie to powinno, w opinii
~twardowszczakow”, zawiera¢ dwa sktadniki: ksztatcenie og6lne oraz pro-
pedeutyke filozoficzna.

W ksztatceniu ogélnym mozna wyrézni¢ cztery elementy: wiedze ma-
tematyczna, przyrodnicza i humanistyczng oraz znajomos$¢ jezykoéw obcych
klasycznych (facina, greka) i nowozytnych. Takie ksztalcenie zapewnia
wszechstronno$¢  umystowosci wychowanka, dostarcza mu tez narzedzi do
dalszego zdobywania wiedzy. Twardowski nieizadko podkreslat konieczno$¢
znajomosci nauk niefilozoficznych przez osobe, ktéra zaczyna uczyC sie
filozofii. Nauki te bowiem dostarczajg materiatu do badan filozoficznych,
podajg cenne dla filozofii wiadomosci pomocnicze, na konkretnych przy-
ktadach ucza ,,poprawnosci metodycznej” (zob. RAF, O przygotowaniu na-
ukowym do filozofii, s. 195; O potrzebach filozofii polskiej, s. 159 n).

Jesli chodzi o propedeutyke filozoficzna, to Twardowski (RAF, Filozofia
w szkole $redniej, s. 178-180) stawiat jej nauczaniu nastepujace cele:

1) zainicjowanie w uczniach narodzin naukowej samowiedzy - zwrotu od
Swiata zmystowego do wiasnego ducha (analogia do przetomu Sokratesa w
pierwszych wiekach filozofii greckiej);

2) Cwiczenie formutowania i metodycznego rozwigzywania zagadnien
filozoficznych (rozproszonych po r6znych przedmiotach);

3) nabycie umiejetnosci syntezy wiedzy szkolnej ,z punktu widzenia
kategorii i kryteriow logicznych i w o$wietleniu psychiki ludzkiej”;

4) usprawnienie krytycznego myslenia (przeciw ,ciasnemu dogmatyz-
mowi” i ,,destrukcyjnemu sceptycyzmowi’);

5) nauczenie $cistosci w rozumowaniu (umiejetno$¢ przydatna wszedzie,
np. w prawie; do opanowania zasad rozumowania nie wystarczy intuicja, tak
jak do opanowania zasad poprawnej polszczyzny nie wystarczy nawyk je-
zykowy, lecz konieczna jest znajomo$¢ gramatyki!);

2 Oczywiscie, nie zgodzg sie z tym ci, ktérzy (za wspotczesng wiekszoscig) psychologie i logike
wylaczajg z filozofii. Zreszta psychologia i logika od czasow Twardowskiego znacznie sie zmienity.
Jego (dzi$ juz przebrzmiate) stanowisko mozna okreslic jako metafilozoficzny psychologizm:
metafizyka jest zalezna od psychologii, a nie na odwrét (por. jw., s. 23 n).
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6) przyswojenie przez ucznia poje¢ niezbednych w ogdlnym wyksztat-
ceniu, takich jak: definicja, dowod, pojecie, motyw, instynkt.

Jak wida¢, Twardowski w zasadzie ograniczat propedeutyke do nauki
psychologii i logiki (por. RAF, Jak studiowac filozofie?, s. 172-176). Nic w
tym dziwnego, skoro - jak juz odnotowalismy - wedtug niego psychologia
to podstawowa szczegOtowa dyscyplina filozoficzna, a logika - istotna ogdl-
na dyscyplina filozoficzna. Co wiecej, obie nauki w sposéb wzorcowy za-
znajamiajg z naczelnymi metodami naukowymi: pierwsza - z metodg em-
piryczna, druga za$ - z metodg aprioryczna. Pierwsza uczy uwaznego
obserwowania i opisywania tego, co bezposrednio dane. Druga z kolei - po-
prawnego rozumowania, czyli ,,wychodzenia” poza to, co bezposrednio dane,
w kierunku tego, co wywnioskowane. W efekcie psychologia i logika naj-
lepiej przygotowujg do studiowania pozostatych dyscyplin filozoficznych, a
nawet wiecej - s dobrg szkotg wszelkiego postepowania naukotworczego.

Powyzszej koncepcji propedeutyki filozofii niejednokrotnie zarzucano
bardzo waski zakres. W tej sprawie wypowiadat sie uczen Twardowskiego,
S. lgel, ktéry w swojej Dydaktyce propedeutyki filozofii (1934, s. 433 n)3 pi-
sat tak:

a) ,Logika i filozofia nie zadowoli potrzeb filozoficznych mtodziezy,
gdyz jej zainteresowania siegaja w dziedzine metafizyki, etyki i filozofii kul-
tury [...]. Inteligentny miodzieniec staje sie w okresie dojrzewania animal meta-
physicorum [...], a umyst jego zaprzataja zagadnienia wiecznosci i nieskon-
czonosci, urodzenia, mitosci i $mierci, [...] przeznaczenia cztowieka, cierpie-
nia, zka i szczescia, celowosci ludzkich wysitkow i wszelkiego stworzenia”.

b) Zawezona propedeutyka filozofii pomija role nauk szczegétowych w
budowaniu syntetycznego obrazu $wiata.

c) Dokonujgc wspomnianego zawezenia, ,,dajemy miodziezy falszywy
obraz filozofii, gdyz ukrywamy przed nim wspaniate wysitki wielkich my-
Slicieli [...]”.

d) Poza tym ,[...] pozbawiamy miodziezy moznosci trafnego ustosun-
kowania sie do zjawisk kulturalnych, spotecznych, ekonomicznych, poli-
tycznych i in., ktére zwyklisSmy ujmowac kategoriami filozoficznymi”.

Igel krytykowat takze ograniczenie propedeutyki do nauki historii filo-
zofii lub do lektury tekstéw filozoficznych. Jego wiasny program nauczania

3 Dzieto to, opublikowane w przedwojennej Encyklopedii wychowania, stanowi do dzi$
najpetniejsze w literaturze polskiej opracowanie problemu (nb. w encyklopedii tej zamieszczono tez,
wydane potem oddzielnie. Logiczne podstawy nauczania K. Ajdukiewicza - tekst ten, przeznaczony
pierwotnie dla nauczycieli, okazat sie pézniej m.in. pionierskim tekstem w teorii pytan). Igel zajmowat
sie naukowo psychologig, wiekszo$¢ jednak czasu poswiecat dziatalnosci dydaktycznej jako nauczyciel
propedeutyki filozofii i dyrektor prywatnych szkét zydowskich we Lwowie. W 1941 lub 1942 r. popehit
samobojstwo, uprzedzajac w ten sposéb $mier¢, jaka w czasach Holocaustu miata go spotkaé¢ z rak
niemieckich nazistéw (por. Jadacki, 1993, s. 167).
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filozofii w szkole $redniej nie odbiegat jednak od propozycji Twardowskiego
zbyt daleko. Dzielit sie na filozofie poznania i filozofie wartosci. Pierwszy
dziat obejmowat psychologie i teorie poznania, logike oraz metodologie,
drugi za$ - psychologie uczué, popeddw, woli i charakteru, a takze ,,naj-
wazniejsze zagadnienia socjologii, etyki, estetyki i filozofii kultury” (jw., s.
436). Niestety, wiadomosci metafizyczne (np. stosunek duszy do ciata), jak i
historyczno-filozoficzne, miaty by¢ przywotywane tylko okazyjnie (oko-
liczno$ciowo).

B. Wiasciwe studium filozofii - uniwersytet. Analizujac przywotane tu
juz teksty Twardowskiego, mozna zrekonstruowaé specyfike jego koncepcji
studiéw filozoficznych?.

Po pierwsze, ich celem byto osiggniecie dobrej znajomosci wszystkich
dyscyplin filozoficznych, w tym jednej gruntownie. Cel ten wigzat sie z wy-
mogiem réwnolegtych (z filozofig) studiow jednego kierunku niefi-
lozoficznego, powigzanego z wybrang do dokfadniejszego poznania dyscy-
pling filozoficzng. Studium filozofii nie mogto znajdowac sie w izolacji od
nauki, a zwaszcza od przyrodoznawstwa.

Po drugie, studia filozoficzne mialy polega¢ na monograficznym st
diowaniu probleméw. Jak uczenia anatomii nie zaczyna sie od poznawaniu
catego ciata, lecz poszczegdlnych miesni - tak samo filozofii: nie od syntezy
(przy swajania catosci-systemu), lecz od analizy kolejnych zagadnieh w kolej-
nych dyscyplinach (zob. RAF, Jak studiowac filozofie?, jw.). W ogole po-
dejscie Twardowskiego charakteryzowata antysystemowos$¢ (analityczno$c)
i antypodrecznikowo$¢. Twardowski przestrzegat przed podrecznikami, kom-
pendiami i encyklopediami, ktdre dajg tylko powierzchowng erudycje i prze-
ciazajg nattokiem zbednych informacji. Jak stusznie zauwazyt M. WozZniczka
(1999), byta to koncepcja bliska formalizmowi dydaktycznemu.

Po trzecie, w studiach filozoficznych zwracano uwage na aspekt lo-
giczno-metodologiczny: na jasne formutowanie problemdéw i na metodycz-
nie poprawne ich rozwigzywanie. Stad kluczowa rola logiki i metodologii®.
W Swietle powyzszych uwag jest to oczywiste, nie bede wiec tego rozwijat
(sprawa ta jest doktadnie opisana w literaturze poswieconej SLW, np. w
przy wotanej tu juz monografii J. Wolenskiego).

Po czwarte, w dydaktyce nie przeceniano, ale i nie pomijano aspektu
historycznego. Wedtug Twardowskiego, historia filozofii (jako nauka nie-
filozoficzna!) peini wzgledem filozofii funkcje pomocniczg. Wprawdzie nie
nalezy od niej zaczyna¢ studidw (wpierw trzeba zrozumie¢ problemy filo-

4 Por. takze Wolenski, 1985, s. 32-40 (jest to klasyczna, najpetniejsza monografia po$wiecona
SLW).

5 Wraz z rozwojem Szkoly zwiekszata sie ona nawet w stosunku do (wyrdznianej przez
Twardo wskiego) psychologii.
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zoficzne, a dopiero pdzniej pozna¢ ich dzieje!), jednak znajomo$¢ roznych
pogladéw filozoficznych bardzo ubogaca filozofa. Znajomo$¢ te nalezy na-
by¢ nie przez ,przerobienie” podrecznika historii filozofii, ale przez czytanie
w oryginale klasycznych dziet réznych epok®. Stad, wspomniana w punkcie
A, Kkonieczno$¢ opanowania jezykow klasycznych oraz wptywowych w Eu-
ropie jezykdw nowozytnych (niemiecki, francuski, angielski). Wedtug Twar-
dowskiego, dobra wiedza o filozofii innych narodéw umozliwi Polakom
wytworzenie polskiej filozofii narodowej, ktorej specyfikg powinna byc¢
»tendencja syntetyczna” - réwnomierne korzystanie z osiggnie¢ réznych
umystowosci, bez uzalezniania si¢ od tylko jednej opcji. Potgczona z dystan-
sem wybidrcza asymilacja obcych wplywow miata by¢ atutem polskiej fi-
lozofii (w przeciwienstwie do filozofii zapatrzonych w siebie narodéw do-
minujacych); atutu tego jednak nie sposob osiggna¢ bez erudycji w zakresie
wspodtczesnej Swiatowej literatury filozoficzne;j.

Po piate, studia filozoficzne nie mogty byé pozbawione wymiaru wy-
chowawczego. Ich celem byto uksztattowanie ludzi, ktérzy w spoteczenstwie
majg do spetnienia okre$long misje. Absolwenci filozofii to, wedtug Twar-
dowskiego, ,apostotowie filozofii”, ktérych zadaniem jest Swieci¢ przy-
ktadem rzetelnej roboty oraz upowszechnia¢ filozofie jako najwyzszy wy-
kwit kultury umystowej. Moralny ethos filozofa wzmacnia korelacja miedzy
»postepem duchowym” w spoleczenstwie a rolg, jaka odgrywa w nim fi-
lozofia (zob. RAF, O potrzebach filozofii polskiej, s. 160-163). W zwigzku z
tym filozof i nauczyciel filozofii powinien tez petni¢ funkcje przewodnika
W sprawach duchowych” (zob. Igel, 1934, s. 456).

IV. Osiagniecia. Co polska edukacjia filozoficzna zawdziecza SLW?
Wymienmy jej najwazniejsze osiggniecia w omawianym zakresie:

1) Zapewnienie trwalej pozycji propedeutyki filozofii w systemie
szkolnictwa $redniego 11 Rzeczypospolitej. Przedstawiciele SLW niejed-
nokrotnie zabiegali o to, by propedeutyka filozofii byta (jako przedmiot
maturalny!) nauczana obowigzkowo, systematycznie (z odpowiednimi ¢wi-
czeniami), w pelnym zakresie (a nie wybiorczo - psychologia albo logika),
w wymiarze kilku godzin rocznie (por. RAF, Filozofia w szkole $redniej, s.

6 Nb. Twardowski prowadzit wykfady z historii filozofii wszystkich epok. W artykule Greka i
facina a filozofia, WPP, s. 446-449, podkreslat role jezykéw klasycznych w studiach wyzszych, a
zwhaszcza w studiach filozoficznych. Nie mozna przeciez gruntownie poznaé¢ dziejow metafizyki i
Lréznych pogladéw na $wiat” bez znajomosci w oryginale istotnych tekstow filozofii starozytnej,
Sredniowiecznej i nowozytnej. Jak pisat Twardowski (s. 448): ,.bez moznosci siegniecia do pism Cy-
cerona, $w. Augustyna i $w. Tomasza [...] niepodobna studiowa¢ powaznie filozofie”. Poglady te Twar-
dowski rozwijat w dyskusji z H. Struve (RAF, Jeszcze stdwko o polskiej filozofii narodowej, s. 391-393).

7 Autor ten w tym miejscu bardzo wznioéle opisuje misje nauczyciela filozofii w szkole. Dodaje
przy tym, ze ,filozofia, podobnie jak religia, nie moze sie zadowoli¢ stanowiskiem réwnorzednym
innym przedmiotom [...], lecz [..] przenika¢ powinna zycie szkolne i wplywaé na postepowanie
wychowankéw”.
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181-184, Kilka uwag o ministerialnym projekcie programu nauki filozofii w
szkole $redniej, s. 198-200). Cho¢ postulatéw tych nigdy nie udato sie zre-
alizowa¢ w calosci, a zakres i status propedeutyki ulegat zmianom, to
przedmiot ten stat sie trwatym elementem polskiego szkolnictwa. Stan ten
utrzymat sie w pierwszych latach powojennych, pézniej za$ filozofia - stop-
niowo ograniczana - zostata usunieta ze szkot (lata 1954 i 1963)8.

2)  Whyksztalcenie wybitnych nauczycieli akademickich, licealnych i
gimnazjalnych. Wielu uczniow Twardowskiego (np. K. Ajdukiewcz, T. Cze-
zowski, T. Kotarbinski) to nie tylko znakomici uczeni, ale takze nauczyciele
akademiccy, realizujacy pewien wzorzec nauczyciela, zwtaszcza nauczycie-
la filozofii (kompetentnego, rzetelnego i uczciwego). Wiekszos¢ z nich ma w
swym zyciorysie epizod pracy nauczycielskiej w szkolnictwie $rednim (nie
tylko w zakresie propedeutyki filozofii). Dla niektorych zas - jak dla wspom-
nianego juz lIgta, ktdry w sposob szczegolny poswiecit sie nauczaniu filozofii
miodziezy - praca ta stata sie gtbwnym zajeciem®. Przedstawiciele SLW byli
czynni réwniez jako metodycy oraz jako urzednicy Ministerstwa Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego (MWRIOP); petnili tez rézne funkcje
organizacyjne w polskim zyciu naukowo-edukacyjnym (np. J. Lukasiewicz).

3) Dostarczenie wzorcowych podrecznikéw do filozofii oraz innych
pomocy dydaktycznych. Kilka akademickich podrecznikow filozofii, au-
torstwa filozofow z SLW, do dzi$§ nalezy do kanonu nauczania. Jak pisze
Wolenski (1985, s. 316), ,,pokolenia Polakéw zdobywaty elementarne filo-
zoficzne wyksztatcenie za pomoca Elementéw Kotarbinskiego, Historii fi-
lozofii Tatarkiewicza czy Zagadnien i kierunkéw filozofii Ajdukiewicza; jest
przeto rzecza prawdopodobng, iz kontakt ten w jakim$ stopniu ksztattowat
styl myslenia polskiej inteligencji”. Licealnym (cho¢ ré6znym co do zakresu
tematycznego) prototypem Zagadnien Ajdukiewicza byla jego Propedeutyka
filozofii dla licebw ogolnoksztatcacych (Ksigznica-Atlas, Lwow-Warszawa
1938); wcze$niej autor ten opracowat wypisy z klasycznych dziet filo-

8 Doktadniejsze informacje na ten temat podaje Jadacki, 1982, s. 84. Najzyczliwsza dla filozofii byta
reforma odwiaty z 1938 r., kiedy ,,propedeutyka filozofii, obejmujaca psychologie, logike, a takze pewne
elementy metafizyki i etyki, znalazta sie w drugim roku wszystkich wydziatow licealnych 3 godz.
tygodniowo”.

9 Woleniski, 1985, s. 18, wymienia tu takze H. Bada i S. Kaczorowskiego. Zob. réwniez Jadacki,
1993, s. 159-180. Na zarzut, ze filozofia nie powinna by¢ przedmiotem szkolnym, gdyz brakuje
wykwalifikowanych nauczycieli, Twardowski w 1920 r. odpowiadatl nastepujaco: ,,Gdyby brak
kwalifikowanych nauczycieli filozofii [...] dotyczyt tylko nielicznych szkét Srednich, nalezatoby z catego
serca przyklasna¢ zasadzie, ze filozofii powinien uczy¢ tylko nauczyciel kwalifikowany. Ale stosowanie
tej zasady w naszych dzisiejszych warunkach bytoby ztem o wiele wigkszym, anizeli jest nim udzielanie
filozofii przez sity niekwallfikowane. Liczba za$ kwalifikowanych nauczycieli filozofii bedzie szybko
wzrastata, jesli tylko wiadze szkolne zaczng przedmiot ten otaczaC opieka taka samg jak inne przedmio-
ty” {Kilka uwag..., s. 202). Wedtug Twardowskiego, brak nauczycieli jest wynikiem niedo- war-
tosciowania filozofii w szkole. Zreszta zatozyciel SLW praktycznie sfalsyfikowat powyzszy zarzut,
ksztatcac wielu kompetentnych nauczycieli.
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zoficznych, opatrujgc je cennymi komentarzami (Gtéwne kierunki filozofii w
wyjatkach z dziet ich klasycznych przedstawicieli (teoria poznania, logika,
metafizyka, Lwow 1923). Z kolei Gtdwne zasady nauk filozoficznych T. Cze-
zowskiego majg swdj prototyp w jego Propedeutyce filozofii. Podreczniku
dla Il klasy wszystkich wydziatow w liceach og6lnoksztatcacych (K. S. Jaku-
bowicz, Lwdw 1938).

Propedeutyka... Ajdukiewicza (zatwierdzona do uzytku szkolnego przez
MWRIOP 7 X 1938 r.) skfada sie z trzech czesci: psychologii procesow
poznawczych, logiki (pdzniej opracowanej oddzielnie jako Zarys logiki)
oraz psychologicznej (i czeSciowo antropologiczno-etycznej) nauki o poste-
powaniu cztowieka (przedrukowanej p6zniej w Il tomie jego pism Jezyk i
poznanie). Gtdwne przestanie ksigzki polega na tym, by ,,zwrdcic¢ sie ku nam
samym” - ku sposobom zdobywania wiedzy i ku temu, ,,co sie w naszej duszy
dzieje wtedy, gdy dziatamy”. Podrecznik Ajdukiewicza wiasciwie ogranicza
sie do psychologii i logiki, ale - jak pisze autor - zwigzana z nimi refleksja
»otwiera nam oczy na zagadnienia nalezace do innych dziatow filozofii”.
Podobny ukfad tresci ma Propedeutyka... Czezowskiego. Skiada sie z dwu
czesdci: 0 poznaniu i 0 postepowaniu; pierwsza obejmuje materiat z zakresu
psychologii, logiki i metodologii, druga za$ - z psychologii oraz (czesciowo)
antropologii i filozofii wartosci. Cato$¢ wienczy przeglad zagadnien réznych
dziatéw filozofii. Obie ksigzki charakteryzuje porzadek w prezentacji tresci,
jasnos¢, poprawnos¢ metodyczna, nawigzania (np. w pytaniach i zadaniach)
do szkolnej wiedzy humanistycznej i przyrodoznawczej. Warto podkreslic,
ze sam Twardowski zachecat do pisania podrecznikéw (bez upowaznienia
ze strony wiadz!), opowiadat sie przy tym za pluralizmem i ,,swobodnym
wspotzawodnictwem” na rynku podrecznikéw (RAF, Nauka propedeutyki
filozoficznej w gimnazjach, s. 171) .

4) Opracowanie teorii nauczania filozofii. W zakresie dydaktyki pro-
pedeutyki filozofii najwazniejsze jest tu pionierskie dzieto Igla (zob. przypis
3), postulujacego obowigzkowe nauczanie filozofii w liceach (w sposéb
systematyczny) i gimnazjach (w sposéb okolicznosciowy)l. Do oryginal-
nych elementéw koncepcji Igla nalezy podkresSlenie syntetyzujacych, kore-
lacyjnych i koncentracyjnych funkcji filozofii w stosunku do innych
przedmiotéw szkolnych (s. 450 n). Nowoscig, wzgledem dominujacego
trendu w SLW, jest dowartosciowanie przez Igla Swiatopogladowe;j roli fi- 10

10 Przed wojng powstaty takze licealne podreczniki B. Gaweckiego i H. Leleszéwny. W sprawie
przedwojennych programéw szkolnych do filozofii zob. Jadacki, 1982, s. 101-103, oraz WozZniczka,
1999.

11 Sam Twardowski zajmowat sie tez dydaktyka og6lng (por. Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki
do uzytku w seminariach nauczycielskich i w nauce prywatnej, WPP, s. 336-399). Z SLW wywodzit si¢
wybitny pedagog B. Nawroczyrski.
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lozofii. Autor ten mdéwi wrecz (s. 439), ze lekcje filozofii moga wywolywac
w uczniach ,nastroje religijne”, a takze wyjasnia¢, ze ,religii nauka nie
zastepuje” i ,,ze religia to sprawa arcyludzka, ktorej ptytka krytyka zby¢ nie
mozna”. Pomijajac tu inne osiggniecia przedstawicieli SLW w zakresie teorii
nauczania filozofii (zob. Wozniczka, 1999), nie sposéb nie wspomnie¢ o,
opracowanej przez Ajdukiewicza, koncepcji okoliczno$ciowego nauczania
logiki: ,,Na lekcjach wszystkich przedmiotéw powinno sie dba¢ o wyrobie-
nie [..] natogu logicznie poprawnego myslenia i mdwienia. [...] Dla wy-
robienia logicznego uczniéw powinien nauczyciel po pierwsze - sam $wieci¢
przyktadem cnét logicznych, po drugie - walczy¢ z przejawami braku tych
cnot u ucznidéw. Powinien nadto po trzecie - wykorzystywac lekture zarow-
no dla demonstrowania przyktadow godnych nasladowania dla ich logicz-
nych zalet, jak rowniez i takg, ktdra nastrecza sposobno$¢ do wytykania
usterek logicznych” (Ajdukiewicz, 1985, s. 322,329).

5) Woypracowanie wzorcowego modelu studiéw filozoficznych. Twar-
dowski wypracowat ten model niejako od zera, nie tylko okreslajac jego
zasady (zob. Il B), lecz takze realizujac je w praktyce (zob. Wolenski, 1985,
s. 10-16) - prowadzac zajecia (wykiady, seminarium, Koétko Filozoficzne Czy-
telni Akademickiej - Konwersatorium Filozoficzne, privatissimum), orga-
nizujac biblioteke i lektorium (wraz z ich surowym regulaminem), tworzac
intelektualng wspolnote mistrza i uczniéw (uczniowie byli rygorystycznie
oceniani, ale dziato sie to w atmosferze naukowej wspotpracy, zyczliwosci i
zachety ze strony Profesora, ktory codziennie byt dla nich dostepny), za-
biegajac o stypendia i dotacje dla miodych filozoféw. Na szczeg6lng uwage
zastuguje tu wypracowanie ideatu seminarium filozoficznego, podczas kto-
rego w | semestrze czytano w oryginale, analizowano i komentowano kla-
syczny tekst filozoficzny!?, w Il semestrze za$ przedstawiano, dyskutowano
i poprawiano samodzielne prace naukowe uczniow (w tym prace doktorskie
i profesorskie). Ten ideat seminarium zostat pdZniej przyswojony przez nie-
ktore inne S$rodowiska filozoficzne w Polsce, np. czeSciowo (za posred-
nictwem S. Swiezawskiego) w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim?3,

12 Trwatym efektem tej pracy jest wzorcowe tlumaczenie (wraz z konspektem catosci!) Badan
dotyczacych rozumu ludzkiego D. Hume’a (Twardowski, tukasiewicz) oraz inne dokonania translacyjne
lwowiakow”.

13 Swiadectwem dziatalnosci seminariéw Twardowskiego sg m.in. zachowane dwa jego
maszynopisy: Wstep do seminarium filozoficznego nizszego (WPP, s. 317-319) oraz Wskazéwki dla
piszacych sprawozdania z lektury seminaryjnej (WPP, s. 322). Na seminarium uczeszczali nie tylko
filozofowie, ale i np. prawnicy i lekarze (nie byto tam, jak zauwazyt Twardowski, teologéw, cho¢ po6z-
niej z SLW zwigzani byli takze teologowie, np. ks. J. Salamucha). Jednym z celéw seminariow byto
(oprécz wyrobienia samodzielnych badaczy na polu filozofii) przygotowanie kadry nauczycielskiej
propedeutyki filozofii. W pisaniu prac seminaryjnych obowigzywata zasada: ,,maksimum jasnosci przy
minimum zapisanego miejsca” (s. 322).
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6) Zapewnienie filozofii nalezytej rangi w polskim 2zyciu akademic-
kim. Wielu uczniow Twardowskiego cieszyto sie powaznym autorytetem w
przedwojennym zyciu naukowo-dydaktycznym szk6t wyzszych na terenie
catego kraju; zresztg podejmowali oni dziatalno$¢ nie tylko w obszarze filo-
zofii, ale i np. w pedagogice czy filologii. Dzieki Twardowskiemu filozofia
w Polsce umocnifa swa pozycje jako dyscyplina akademicka. Pozycji tej ni-
gdy nie stracita, do czego przyczynifa sie takze (nie przerwana przez wojne)
ciggto$¢ pokoleniowa w uprawianiu i nauczaniu filozofii - ciggto$¢, o ktorg
tak bardzo dbali ,,Iwowiacy”.

V. Ocena. Oceniajgc dorobek SLW w zakresie edukacji filozoficznej,
nalezy odrdzni¢ w nim elementy zdezaktualizowane i elementy aktualne. Wia-
domo np., ze dzi$ inaczej pojmuje sie psychologie i nie przypisuje sie jej az
tak doniostej roli w badaniach filozoficznych (cho¢ wspotczesny ,,zwrot ko-
gnitywistyczny” w filozofii umystu stanowi swoisty powrot do psychologii).
Poza tym Szkota ksztattowata sie w zupetnie innym niz wspdtczesny kon-
tekscie; catg infrastrukture polskiej filozofii analitycznej trzeba byto two-
rzy¢ od zera, z drugiej jednak strony studia filozoficzne wolne byty od prze-
$ladujacej nas dzi$ masowosci, co pozwalato na nadanie im elitarnego cha-
rakteru. Osoby rozpoczynajace studia dysponowaly tez wysokimi spraw-
nosciami intelektualnymi uzyskanymi w szkole $redniej, czego niestety nie
mozna raczej powiedzie¢ o wspotczesnych kandydatach na studia. Pamietaé
przy tym nalezy, ze postepujaca specjalizacja oraz ogromny przyrost lite-
ratury naukowej i filozoficznej powoduja, iz trudno dzi$ zrealizowac¢ lwow-
ski postulat dobrego opanowania wszystkich dyscyplin filozoficznych
wraz z jedng dyscypling pozafilozoficzna.

Pomimo powyzszych watpliwosci wcigz aktualny pozostaje, gtoszony w
SLW, ideat filozofii jako przedsiewziecia racjonalnego, wzorowanego ha
wiedzy Scistej, otwartego na informacje czerpane z nauk szczegdtowych.
Zgodnie z tym ideatem nauczanie filozofii juz od szkoty $redniej sprowadza
sie do uczenia rzetelnej analizy rozwigzywania okre$lonych probleméw. W
wypracowanym w SLW modelu edukacji filozoficznej cenne jest potozenie
akcentu na ksztattowanie sprawnosci (opisowych i logiczno-metodolo-
gicznych), a nie na podawanie wiadomosci lub na tworzenie $wiatopogladu.
Ten formalizm dydaktyczny (antyencyklopedyzm) Szkoly po- zostaje w
zgodzie z aktualnymi trendami w dydaktyce. Jego znamienng konsekwencja
jest odejscie od chronologicznego nauczania historii filozofii na rzecz ana-
lizowania tekstow klasycznych. Takie podejscie pozwala zacho- wac zdrowy
dystans do réznych tradycji filozoficznych oraz umozliwia réwnomierne,
wywazone z nich korzystanie!4.

" Kto zna dorobek SLW (i filozofow, ktérzy do niej nawigzujg) w zakresie etyki, antropologii
filozoficznej (psychologii), a nawet filozofii religii (0. J. M. Bochenski), nie moze jej zarzuci¢ niepodej-
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Na koniec warto zwréci¢ uwage na pewna zbiezno$é. Antoni B. Stepien
(1999, s. 59), prezentujac program studiéw filozoficznych wypracowanych
przez tzw. ,szkote lubelskg” na Wydziale Filozofii (Chrzescijanskiej) KUL,
napisat: ,,W programie tym akcentuje sie role wyksztalcenia logiczno-me-
todologicznego i historyczno-filozoficznego, a ponadto dominujgcag role me-
tafizyki (teorii bytu) jako (...) «centralnej» dyscypliny filozoficznej” (Ste-
pien podkresla tez koniecznoS¢ znajomosci roznych kierunkow filozofii
wspotczesnej). Program ten stanowi wiec modyfikacje programu SLW: ,,psy-
chologizm” zastapiono w nim ,metafizycyzmem?”, a ,historyzm” pojeto bar-
dziej systematycznie. Powyzsza zbieznos¢ Swiadczy o tym, ze koncepcje
dydaktyczne SLW moga byC realizowane takze w innych, nawet odlegtych
ideowo, srodowiskach.

Streszczenie

W artykule (gtéwnie w nawigzaniu do tekstow K. Twardowskiego) przed-
stawiam koncepcje nauczania filozofii wypracowang w Szkole Lwowsko-
Warszawskiej. Wedtug tej koncepcji edukacja filozoficzna obejmowac miata
etap przygotowawczy (propedeutyka filozofii w szkole $redniej) oraz wias-
ciwe studium filozofii (uniwersytet). Na propedeutyke filozofii skiladaty sie
psychologia i logika - dyscypliny uwazane w Szkole za podstawowe. Nie-
ktorzy jej przedstawiciele (np. S. lgel) postulowali rozszerzenie zakresu te-
matycznego propedeutyki. Wedlug omawianej koncepcji studia filozoficzne
polegaty na monograficznym studiowaniu probleméw, akcentowano przy
tym wyrabianie sprawnosci logiczno-metodologicznych. Seminarium filo-
zoficzne poswiecone byto analizie klasycznego tekstu w oryginale oraz oma-
wianiu samodzielnych prac studentéw. Musieli oni, poza filozofig, réwno-
legle studiowac inny kierunek. Dzieki realizacji powyzszego programu filo-
zofia zapewnita sobie trwalg pozycje w polskim systemie szkolnictwa $red-
niego i wyzszego. Z licznych owocéw realizacji tego programu korzystamy
do dzi$ (np. podreczniki K. Ajdukiewicza, T. Czezowskiego, T. Kotarbin-
skiego i W. Tatarkiewicza). Po wojnie znalazt on swych kontynuatoréw, m.in.
czesSciowo w Srodowisku filozoficznym KUL.
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