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W vol. 35,2003 ,,Edukacji Filozoficznej” ukazata si¢ polemika Pani Marii
Wanat-Goriaczko (Aksjocentryzm czy pajdocentryzm?) do mojej pracy Filo-
zofia wychowania: aksjocentryzm ipajdocentryzm. Warszawa2002. Autorka
polemiki zglosita rézne uwagi krytyczne, z ktorymi zgodzi¢ si¢ nie moge.

1. Pierwszy zarzut dotyczy abstrakcyjnosci przeprowadzonych analiz.
Nie bardzo wiadomo, wedlug autorki, jaka jest pozyty wna tres¢ omawianych
stanowisk: aksjocentryzmu i pajdocentryzmu i w jaki sposéb mozna by te
tre$¢ odnies¢ do doswiadczen codziennej pracy w szkole. Obiekcja ta, w mo-
im rozumieniu, polega jednak na nieporozumieniu. Filozofia wychowania
formuluje najogdlniejszg wiedze o celach i metodach nauczania. Z tej wie-
dzy wynikajg okreslone teorie wychowania i w dalszym etapie ogdlny
1 szczegdtowy program wychowawczy. Niejako na koncu sg konkretne czyn-
nosci i procesy wychowawcze Filozofia wychowania nie jest poradnikiem
pedago icznym i w tym sensie nie podaje konkretnych rozwiazan w danej
sprawie . Niemnie;j, przesqdza juz ona ogdlne nastawienie do celow i $rod-
koéw, np. do ,,bycia sobg” i ksztaltowania osobowosci, do przymusu, do praw
dziecka i praw ucznia itd.

2. Maria Wanat-Goriaczko przytacza nastepujacy fragment z Filozofii
wychowania: ,,Aksjocentryzm przychyla si¢ do odpowiedzi, ze ludzie nie ty-
le ustanawiaja, co odkrywaja czy objawiajg wartosci. Jezeli wyznajemy juz
jakie$ wartosci, to te wartosci sa dla nas niejako zniewalajacym drogowska-
zem. Tak, jak istnieje fizyczne cigzenie ku ziemi, tak tez istnieje duchowe
cigzenie ku tym warto$ciom”. ,,W cytacie tym - pisze autorka - zawarte jest
btedne przekonanie, ze warto$ci sg gdzie$ zapisane na state, na wzor pla-
tonskich idei, zatem autor kwestionuje proces ewoluowania kultury. (...)”
(s. 85). Rzeczywiscie, przyjmujg, ze wartosci sa gdzie§ zapisane. Czy na wzor
Platonskich idei, czy w jaki§ inny sposob, to juz jest sprawa dalsza. I to
wszystko jest do pogodzenia z procesem ewoluowania kultury. Pokazuje to
np. Nikolai Hartmann (1882-1950)? .

! Patrz np. U. Schrade: Spér o filozofie wychowania. Polemiczne uwagi do recenzji ksigzki Zube-
lewicza. ,,Edukacja Filozoficzna” 2003, vol. 35, s. 93-94.

2 Patrz np. N. Hartmann: Najwazniejsze problemy etyki. ,,Znak” 1974, nr 11 (245), s. 1448-1449.
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3. Autorka polemlkl z jednej strony czgsciowo sohdaryzuje si¢ z moja
krytyka w sprawie permanentnych reform systemu nauczania i tworzenia
klas eksperymentalnych. Z drugiej jednak strony zauwaza, iz ,,zmiany w sys-
temie szkolnictwa nie polegaja na nieustannym i nieodpowiedzialnym eks-
perymentowaniu: wprowadzane zmiany najczeSciej maja charakter orga-
nizacyjny, a nie systemowy. Ponadto jednym z podstawowych zatozen refor-
my o$wiaty jest odej$cie od pamigciowej metody nauczania, na rzecz meto-
dy aktywizujacej samodzielne myslenie ucznia. Jednoczesnie eksponuje si¢
wychowawczg rol¢ szkoly, bez pomniejszania roli rodziny, Ko$ciota i pan-
stwa w tym zakresie” (s. 86).

Rzeczywiscie, w taki sposob dosy¢ czesto przedstawia si¢ cele reformy
szkolnej. Sa to jednak cele deklarowane. Do celow rzeczywistych trzeba,
ewentualnie, dochodzi¢ samemu. Dotykamy w ten sposob wielkiego proble-
mu relacji miedzy celami deklarowanymi a celami rzeczywistymi. Na ten
temat stow kilka.

4. Cele stawiane przez czlowieka, przez programy spoteczno-polityczne
moga by¢ dwojakiego rodzaju. Sa to cele deklarowane szczerze i cele tajne.
Te drugie podzielimy na dwie grupy: te, ktorych nie chcemy, by inni je odkry-
li i te, ktore pragniemy, by byly poznane przez innych, ale ktérych nie chce-
my (a czasami chyba nie mozemy) deklarowa¢ wprost. Cele obu tych grup
ukryte s3 za réoznymi symbolami. Do maskowania grupy pierwszej najlepiej
nadaja si¢ cele pozorowane czy udawane. Cele te, z reguty, maja w dobrym
swietle przedstawia¢ dang osobe, program, parti¢ itp., oddzialywac perswa-
zyjnie na innych i, w konsekwencji, ulatwi¢ a nawet przyczyni¢ si¢ do
realizacji celow ukrytych. Druga grupa celow tajnych jest ukryta za innymi
symbolami. Chcemy, by inni, zapoznajqc si¢ z tymi symbolami, odkryli
ukryte cele, z nimi si¢ utozsamlh i dostosowali 51¢ do nich. Uwaza sig, ze
W pewnych sytuacjach g%oszenle celow wprost zmniejsza range catej sprawy,
zmniejsza tez tajemniczosC i znaczenie gloszacego, uwlacza niejako Jego
czci. Wykorzystuje si¢ takie $rodki, jak: ironi¢, eufemizmy, przenosnie,
dwuznaczniki itd. Do ukrytych celow dochodzi si¢ gldéwnie opierajac si¢ na
gloszonych wypowiedziach i napisanych tekstach. Trzeba wtedy niejako
stucha¢ miedzy wypowiedziami i czyta¢ miedzy wierszami.

Oprocz omawianych celow mozna jeszcze, w pewnym sensie, wyr6znic¢
cele ukryte nie zamierzone. Jest to §wiat efektow ubocznych. U jego podloza
lezy niedoskonalo$¢ poznawcza cztowieka. Zestawiajac omawiane cele ot-
rzymamy nast¢pujacy schemat:

Cele

deklarowane szczerze tajne, ukryte za symbolami ukryte - nie zamierzone: $§wiat

efektow ubocznych

za celami pozorowanymi za innymi symbolami
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Gdy zechcemy zrozumie¢ jaki§ program, powinnisSmy: 1) zapoznac si¢
z deklarowanymi celami, 2) wyodrebni¢ cele pozorowane, 3) ustali¢ cele
tajne czy pottajne, 4) dokonac globalnej hierarchizacji celow deklarowanych
szczerze i celow tajnych. Najlatwiejszy do zrealizowania jest punkt pierw-
szy. Dalsze zadania sg niestety bardzo trudne. Na og6t jednak cele tajne sa
wazniejsze niz inne cele. Podobnie jest zresztag w odniesieniu do przyczyn’.

Jakie sg cele reformy edukacji? O tym, jakie sa cele deklarowane moze-
my dowiedzie¢ si¢ na podstawie réznych aktow prawnych i publikacji Mi-
nisterstwa Edukacji Narodowej i Sportu. Ta czgs¢ zadania jest wzglednie
fatwa do wykonania. Trudniej jest odkry¢ cele pozorowane, cele tajne czy
poéttajne i cele rzeczywiste.

5. Jaki jest glowny cel reformy edukacji? Czy sa to zmiany organizacyj-
ne czy systemowe? Sklaniam si¢ do odpowiedzi, ze sa to gtdwnie zmiany
systemowe: trzeba sprosta¢ oczekiwaniom w sprawie integracji naszego kra-
ju z Unia Europejska. A te oczekiwania sa przede wszystkim natury ideo-
wej*. Rownocze$nie niemal wszystkie te systemowe i organizacyjne zmia-
ny majg mie¢ charakter radykalny. W opinii polemistki ,,nikogo nie trzeba
przekonywa¢ do tego, iz wprowadzanie reform nie jest wyrazem braku
szacunku wobec przesztosci, lecz jest wyrazem troski o przyszto$¢” (s. 86).
W aksjocentryzmie troska o przyszlos¢ wystepuje rownorzednie z troska
o terazniejszo$¢ i z troska o przeszlos¢. W pajdocentryzmie eksponuje si¢
wiarg w lepsza przysztos¢. Dopelieniem tej wiary jest przekonanie o zlej
przesztosci. Ginie wigc szacunek wobec niej. Nie ma go rowniez w zrefor-
mowane]j edukacji. Warto zauwazy¢, ze ten oswiatowy radykalizm jest osta-
biany jedynie przez pewng kulturowg bezwladno$¢ czy kulturowy opor
tradycji.

Czy zreformowana edukacja zwigksza wychowawcza rol¢ szkoty? Nies-
tety nie>. Reforma edukacji dokonuje si¢ gtoéwnie w duchu pajdocentryz-
mu. Przejawia si¢ to m.in. w pomniejszeniu roli wspodlnot duchowych, takich
jak: dom, Kosciot, ojczyzna, szkolna wspolnota duchowa itd., w akcentowa-
niu partnerstwa mi¢dzy nauczycielami a uczniami oraz propagowaniu praw
dziecka i1 praw ucznia. Nad przestrzeganiem tych praw ma czuwac instytucja

3 Blizsze relacje miedzy roznymi celami omawiam w pracy Swiat woli a swiat stowa (w druku).
Przedstawiony schemat wykorzystalem przy analizie filozofii dla dzieci propagowanej przez Matthewa
Lipmana. Patrz: Lipmana filozofia dla dzieci - analiza krytyczna. ,Kwartalnik Pedagogiczny” 2001, nr 2
(180), wyd. 2002, s. 67-100, czy rozdziat w pracy Dwie filozofie edukacji: aksjocentryzm i pajdo-
centryzm. Warszawa 2003, s. 132-158.

4 Patrz np. J. Misiek: Edukacja inaczej. ,Arcana” 1998, nr 3 (21) s. 44-57; P. Jaworski: Nurt
zagrozen ideologicznych w  projektowanej reformie oswiaty. ,Arcana” 1998, nr 3 (21), s. 27-43
(przedru k w: ,,Zeszyt Edukacji Narodowej” 1999, nr 6, s. 71 -95); P. Jaworski: Polska oSwiata pod presjg
utopii (u zrodel reformy edukacji). ,,Arcana” 2000, nr 1, s. 159-176.

5 Patrz np. B. Wolniewicz: Szkofa dzisiaj, w: tenze: Filozofia i warto$ci. IIl. Warszawa 2003, s. 199-200.
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rzecznika praw dziecka i instytucja rzecznika praw ucznia. Wszystko to nie
tylko nie sprzyja wychowawczemu oddzialywaniu, ale wprost przeciwnie,
przyczynia si¢ do wzrostu przemocy mie¢dzy uczniami i powstania przemocy
ucznidow wobec nauczycieli®. Jest zreszta orientacyjna metoda sprawdzenia
poziomu oddziatywan wychowawczych szkoty: im liczniejsza jest straz
szkolna, tym mniejsze jest oddziatywanie wychowawcze szkoly. A jak wia-
domo, straz szkolna rozrasta si¢, w szczego6lnosci w wigkszych miastach.

Czy sa jakie$ ukryte czy potukryte cele reformy edukacji? Niewatpliwie
tak. Zaliczytbym do nich m.in. obnizenie czy moze nawet radykalne obnize-
nie poziomu nauczania w zreformowanej szkole. Odbywa si¢ to pod hastem
»odejscia od pamigciowej metody nauczania, na rzecz metody aktywizujgcej
samodzielne myslenie ucznia”. Dotychczas, przypuszczalnie, rodzice stabo
orientowali si¢, co do nizszego poziomu nauczania w nowej szkole. W naj-
blizszej przysziosci jednak wiedza ta - jak mozna domniemywac - stanie si¢
powszechnie znana i wtedy rodzice zechca wysta¢ swoje dzieci do szkot
0 wyzszym poziomie nauczania. Temu popytowi odpowie podaz drogich
prywatnych szkét i zasobniejsi rodzice (w tym reformatorzy os$wiaty) beda
mogli skierowa¢ tam swoje dzieci. Szkoly panstwowe beda miaty nizszy
poziom nauczania niz szkoty prywatne’.

6. Maria Wanat-Goriaczko uwaza, ze powinno si¢ dwa stanowiska peda-
gogiczne pogodzi¢ ze sobag. W tym celu ,nalezy pdjs¢ do dzieci i stanac
twarza w twarz z ich problemami” (s. 87). Niestety, zndw nie mogg si¢ zgo-
dzi¢ z takim ujeciem zagadnienia. Roznica miedzy ukazanymi stanowiskami
jest zbyt radykalna, by mogta z nich powsta¢ jaka$ synteza. Warto moze zau-
wazy¢, ze skala metod w aksjocentryzmie jest szersza niz w pajdocentryzmie.
W szczegolnosci moze by¢ tak, ze metody pajdocentryczne moga by¢ stoso-
wane w aksjocentryzmie. W niektorych przypadkach daja one dobre rezulta-
ty. Tak moze by¢ w przypadku nauczania dzieci uposledzonych, zaniedba-
nych, biednych i w niektorych przypadkach nauczania indywidualnego. Ist-
nieje jednak pokusa, by dokonaé generalizacji i odnie§¢ nowe metody do
wszystkich sytuacji i dzieci. Ale sg to wlasnie - w rozumieniu aksjocentryz-
mu - nieuprawnione uogolnienia. Tak prawdopodobnie byto w przypadku
lekarzy 1 pedagogéow: Marii Montessorii (1870-1952) i Ovide’a Decoroly’e-
go (1871-1932). Oboje, niezaleznie od siebie, rozpoczeli od wychowywania

¢ Patrz np. A. Koraszewski: Przyszlos¢ narodu. ,,Rzeczpospolita” 9-10 marca 2002. s. D5; J. Zu-
belewicz: Przemoc uczniow wobec nauczycieli, w: J. Kwapiszewski (red.): Edukacja a wizje swiata.
Stupsk 2002, s. 72-80; J. Zubelewicz: Dwie filozofie .... wyd. cyt., s. 78-81.

7 Patrz np. Reforma edukacji. Czarno-biate i w kolorze. Na politycznym ringu ,, Gazety Polskiej” spierajg
sie minister Mirostaw Handke i profesor Bogustaw Wolniewicz. ,,Gazeta Polska” 22 lipca 1998, s. 12
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dzieci anormalnych, po czym dopiero zajeli si¢ dzie¢mi normalnymi w wie-
ku przedszkolnym i szkolnyms?.

Podobnie, w pewnym sensie, byto z Johannem Pestalozzim (1746-1827).
Swoj pajdocentryczny system zaproponowat dzieciom biednym, mieszkaja-
cym w odludnych miejscach w Szwajcarii. W tej sytuacji podejscie jego
dawalo dobre rezultaty. Potem jednak swoj system Pestalozzi upowszechnit.
I wtedy system ten stat si¢ przedmiotem krytyki przedstawicieli aksjocent-
ryzmu, np. Johanna Wolfganga von Goethego (1749-1832) czy solidaryzu-
jacego si¢ z nim Thomasa Manna (1875-1955). Thomas Mann, za posredni-
ctwem Boisseree’a, przytoczyt krytyke Goethego:

,Boisseree opowiada, jakie zale Goethe wylewal przed nim na metodg
Pestalozziego. Mogta by¢ doskonata w pierwotnej koncepcji, kiedy doty-
czyla niewielkiej klasy narodu, biednych ludzi zamieszkatych w porozrzuca-
nych chatach Szwajcarii i nie mogacych posyta¢ dzieci do szkoty. Ale stala
si¢ najzgubniejsza w $wiecie, kiedy Pestalozzi rozwinal ja i zaczat stosowaé
przy uczeniu jezyka, sztuki i wszystkich innych rodzajow wiedzy i umie-
jetnosci, tam gdzie koniecznie trzeba si¢ liczy¢ z tradycja (...
A poza tym, jakg chelpliwo$¢ wpaja to straszne wychowanie! Prosz¢ popat-
rze¢, jak bezczelni stajg si¢ smarkacze w takiej szkole; nie czujg Igku przed
obcymi, ale jeszcze im napgdzajg strachu! Zanika respekt i wszystko, dzigki
czemu ludzie sg dla siebie ludzmi. «Co by ze mnie wyrosto - wotal Goethe
- gdybym nie byl zawsze zmuszany do szanowania innych? Co za szalenst-
wo 1 furia w sprowadzaniu wszystkiego do poszczegodlnej jednostki i stwa-
rzaniu samych bogow niezalezno$ci! (...)»".

7. W opinii polemistki ,,nauczyciel nie moze juz peli¢ tradycyjnej roli
przekaznika wiedzy gotowej, trwatej i wzglednie stabilnej. Wspolczesny nau-
czyciel, poza przekazywaniem treSci edukacyjnych, winien wyposazy¢ ucz-
nia w umiej¢tnos¢ selekcjonowania wiedzy, w refleksyjnos¢ i krytycyzm.
(...) Wiedza, doswiadczenie, wilasne przemyS$lenia stanowig pewne atuty
nauczyciela w procesie nauczania, ale nie powinny tworzy¢ arbitra, gdyz sa
obcigzone takze stabymi stronami - chociazby rutyng i konformizmem”
(s. 88). Juz wczesniej zauwazyliSmy, ze autorka polemiki z aprobata odniosta
si¢ do jednego z podstawowych celow reformy: ,,odejscia od pamigciowej
metody nauczania, na rzecz metody aktywizujacej samodzielne myS$lenie

8 Patrz np. B. Na Wroczyfiski Wspdlczesne prqdy pedagogiczne, w. tenze: Dzieta wybrane, wybor A. Mon-
ka-Stanikowa, 1.1. Warszawa 1987, s. 527.

9 T. Mann: Goethe i Tolstoj. Przyczynki do problemu humanizmu, przet. M. Klos-Gwizdalska, w:
tenze: Eseje, wybor P. Hertz. Warszawa 1964, s. 214-215. Wymieniony tutaj Boisseree jest
prawdopodobnie albo Sulpizem (1783-1854), albo jego bratem Melchiorem (1786-1851). Powyzsze
problemy omawiam w pracy Dwie filozofie edukacji ..., wyd. cyt. w punkcie Ambiwalentna czy
pozytywna rola psychologii wychowawczej i psychoterapii?, s. 70-75. (Patrz réwniez P. C. Vitz: Psy-
chologia jako religia, tum. P. O. Zylicz, . Nowak. Warszawa 2002).
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ucznia”. I zndow nie moge zaakceptowa¢ ukazanych celéw. Wprowadze-
nie dziecka w szeroko rozumiang kultur¢ oznacza tez uczenie si¢ na pamigc
i robienie wielu czynnoSci bez znajomosci ich wuzasadnienia. Dopiero
w przysztosci mozna wroci¢ do tych rozwigzan i zapozna¢ si¢ z ich uzasad-
nieniem!'?, W taki sposéb wprowadzane sg dzieci przez rodzicOw w zycie
rodzinne, spoteczne, religijne, kulturowe. Dzieci ucza si¢ na pamig¢ tego, jak
si¢ nazywaja, jak nazywaja si¢ ich rodzice, kuzyni, sasiedzi, jak nazywaja si¢
rézne przedmioty, stany rzeczy, zjawiska w najblizszym i dalszym otoczeniu.
Roéwnoczesnie dowiadujg sie, co jest dobre i zte, pigkne i brzydkie, co stano-
wi sfere sacrum, a co profanum itd. W taki tez sposob nauczyciele wprowa-
dzaja dzieci w $wiat nauki. Trzeba nauczy¢ si¢ na pamig¢ tabliczki mnozenia,
niezbednych procedur obstugi komputera i réznych twierdzen, np. twierdze-
nia Pitagorasa o zalezno$ciach migdzy dtugosciami bokow w trdjkacie pros-
tokatnym. Trzeba nauczy¢ si¢ na pamig¢¢ podstawowych faktow i dat z nimi
zwigzanych z historii Polski i innych krajow. Autorytet rodzicéw i nauczy-
cieli jest nieodzowny w tym procesie wprowadzania dzieci w zycie.

Gdy zrezygnujemy z nauczania wiedzy encyklopedycznej, to wyraznie
utrudnimy dzieciom i miodziezy mozliwo$¢ zapoznania si¢ i przyswojenia
réznych obszaré6w nauki i kultury, czgsto tych glebszych. Gdy natomiast
bedziemy rozwija¢ ponad pewng miar¢ myslenie krytyczne, to istnieje nie-
bezpieczenstwo, ze dzieci i mlodziez nie beda w stanie odpowiedzialnie
z tego korzysta¢!!. Wzrosnie relatywizacja wartos$ci, zakwestionowana zos-
tanie tradycja, autorytet rodzicow i nauczycieli. Takie nastawienie, jak sadze,
rozwija m.in. filozofia dla dzieci zaproponowana przez Amerykanina Matt-
hewa Lipmana'? i propagowana w roznych krajach §wiata, w tym i w Polsce.

10 Patrz np. R. Scruton: Sztuka, edukacja i polityka. Wywiad z Rogerem Scrutonem. ,,Antyk” 1991, nr 8, s. 28.
I Tamze, s. 28-29.

12 Krytyczne opracowanie filozofii Lipmana zawarlem w artykule: Lipmana filozofia dla dzieci ...,
wyd. cyt. oraz w rozdziale pracy Dwie filozofie edukacji..., wyd. cyt., s. 132-158.



