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To juz druga ksigzka zwigzana z tematyka edukacji filozoficznej, ktora
wywarla na mnie szczegdlne wrazenie. Problematyka pierwszej z nich, wy-
danej w roku 1998 pod redakcja Macieja Wozniczki, dotyczyta wielu kwestii
zwigzanych z uczeniem si¢ i nauczaniem filozofii. By¢ moze byla ona waz-
nym krokiem w rozpowszechnianiu trudnej, ale jakze potrzebnej wspolczes-
nemu cztowiekowi, dziedziny, jaka jest filozofia. Filozofia - sztuka myslenia
i dobro wspolne. Sposoby uczenia si¢ i nauczania filozofii, tak brzmi tytut
owej publikacji, ktora byla dla mnie, jako studenta, zrédlem pewnego nie-
pokoju o to, czy begde potrafita w przysztosci realizowaé zarysowane w niej
cele edukacyjne. Wreszcie stata si¢ dla mnie, jako nauczyciela, zacheta do ciag-
tego poglebiania wiedzy nie tylko filozoficznej, ale rowniez tej, ktora pozwa-
la mi w coraz wigkszym stopniu inspirowa¢ miodych ludzi oraz pomagaé
w ich wychowaniu.

Ksigzka Beaty Zielewskiej Dialog we wspolczesnej edukacji filozoficz-
nej, jest gtosem w jednej z wazniejszych kwestii dotyczacych dydaktyki fi-
lozofii. Autorka pisze o potrzebie filozofii i etyki w polskiej szkole. Dostrze-
ga konieczno$¢ wyboru ,,wlasciwej” metody przekazu tych trudnych tresci.
Zwraca uwagg na to, iz filozofia jako przedmiot nie moze by¢ kolejng pigut-
ka wiedzy czysto teoretycznej.

Gléwnym tematem rozwazan B. Zielewskiej jest szeroko rozumiany
dialog. Sugeruje ona, iz wlasnie ta forma relacji miedzyludzkich jest odpo-
wiednia na lekcji filozofii. Chodzi nie tylko o rozmowe¢ migdzy uczniem
i nauczycielem, czy mig¢dzy samymi uczniami, ale réwniez o to, by pod
wpltywem poruszanych na zajeciach kwestii zrodzit si¢ w uczniach pewien
niepokdj bedacy zrodtem wewngtrznego monologu. Owe wewnetrzne roz-
mys$lania s3g w swej istocie formg dialogu, rozmow3a z samym soba.

B. Zielewska swdj postulat ksztaltowania dialogicznej edukacji filozo-
ficznej opiera na jednej z prawd opisujacej ludzka kondycje. Prawde ta wy-
razajg stowa Wiadystawa Strozewskiego, poprzedzajace rozmyslania autor-
ki. W. Strézewski pisze: ,,Istota cztowieczenstwa zaktada jego transcenden-
cj¢, jego nieustanne przekraczanie siebie i wychodzenie poza siebie, zawsze
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ku i dla. Przekraczanie siebie, budowanie czlowieka w sobie, ale nie tylko dla
siebie - moze wilasnie w tym ruchu nalezy upatrywaé najwlasciwsza reali-
zacj¢ aksjologicznej istoty cztowieka?”.

To zwrécenie si¢ ku drugiej osobie wyznacza wlasnie, zdaniem B. Zie-
lewskiej, nowy kierunek antropologii filozoficznej i etyki. Opozycja czto-
wiek - $wiat nie wyraza w pelni istoty ludzkiego bytu. Jest zbytnim up-
roszczeniem. Wspoélczesny czlowiek pozostaje w relacji z Innym, a warun-
kiem poznania go i doswiadczenia sg dialog i spotkanie. Dlatego tez w pier-
wszym rozdziale ksigzki, noszacym tytut Filozofia dialogu. Tradycja i zas-
tosowanie edukacyjne, mozemy przeczyta¢ o roli dialektyki w starozytnosci
i w wiekach §rednich. Autorka przedstawia funkcje dialogu (bezposredniej
rozmowy) w filozofii Sokratesa. Zwraca uwage na rdznice w postrzeganiu
roli dialektyki przez Platona i Arystotelesa. Omawia jedno z ciekawszych
osiaggnig¢ filozoféw $redniowiecza - dyspute scholastyczng. W jednym
z podrozdzialéw przedstawia rowniez stan filozofii i teologii w Uniwersyte-
cie Krakowskim w XIV 1 XV wieku. Do$¢ doktadnie omawia takze metode;
scholastyczna, zwracajagc uwage na uniwersytety jako miejsce sprzyjajace jej
rozwojowi i rozpowszechnianiu. W ostatnim podrozdziale dotyczacym no-
wozytnych inspiracji filozofii dialogu mozemy odnalezé dos$¢ przystepne
omowienia koncepcji dialogu u Fichtego i L. Feuerbacha, ktorych teorie by-
ly proba wydostania si¢ z 'klatki subiektywizmu’, jak metaforycznie pisze
B. Zielewska. Ostatecznie pierwszy rozdzial moze uchodzi¢ za przewodnik
po literaturze tematyczne;.

Kolejna czgs¢ rozwazan jest niejako kontynuacja pierwszej i dotyczy
wspotczesnych zrddet dialogicznej edukacji filozoficznej. Nikogo wigc nie
zdziwi obecnos¢ takich nazwisk, jak Martin Buber, Emmanuel Levinas, Karol
Wojtyla czy Jézef Tischner. B. Zielewska zaznacza, iz proponowany przez
nig charakter zaje¢ z filozofii nie moze obejs¢ si¢ bez odwolywania si¢ do
filozofii dialogu. Pisze: ,,Dialog edukacyjny jest (...) zwiazany z «do$wiad-
czeniem Drugiego», ktore jest elementarnym dos$wiadczeniem, od ktorego
zaczyna si¢ proces wychowania i na ktorym w zasadzie si¢ opiera. Stosunek
wychowawczy jest stosunkiem dialogowym, jest wzajemno$cig, w ktorej
partnerzy sa odpowiedzialni”.

Autorka dostrzega obecno$¢ dialogu réwniez w innych kierunkach filo-
zoficznych. Zatem nie ogranicza si¢ do analizy koncepcji nalezacych do fi-
lozofii dialogu. W drugim rozdziale znajdujemy wigc opracowanie kwestii
dialogicznosci w hermeneutyce. Mozemy tu przeczytaé o trzech rozmiarach
dialogu: jako dyskusji nad wieloznaczno$cia rozumien i interpretacji, jako
relacji migdzy dzietem sztuki a czlowiekiem, czy w koncu jako komunikacji
miedzyludzkiej na gruncie jezykowym. W poszczegolnych podrozdziatach
ponownie odnajdujemy kluczowe nazwiska, tym razem nurtu hermeneu-
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tycznego, takie jak Gadamer, Ricouer, Schleiermacher, Dilthey. B. Zielewska,
omawiajac poglady kazdego z nich, informuje czytelnika o tym, w ktorych
dzietach poruszali oni interesujace nas kwestie. Jest to duze utatwienie dla
czytelnika czujacego niedosyt po lekturze Dialogu we wspoiczesnej edukacji
filozoficznej. Z gbéry bowiem nalezy zaznaczyC, ze poruszane problemy do-
tycza gldwnie rozmowy, jej celow i znaczenia w zyciu ludzkim. Nie sa wiec
gruntowng analizg pogladow wymienionych myslicieli. W tej czesci ksigzki
odnajdujemy wiele stwierdzen typu: ,,Rozumieé, to nie znaczy (...) utozsa-
mia¢ si¢ z cudzymi myslami, lecz by¢ otwartym na dalszy cigg rozmowy”.

Jak zauwaza autorka, ogélnie zakltada si¢, ze dialog jest podstawa poro-
zumienia, a takze rzeczywistego dos$wiadczania drugiego czlowieka. Tym-
czasem, miedzy innymi, Gadamer dostrzegl, ze nauka jest monologiem. Jest
wiec odpowiedzialna za nasza niezdolno$¢ do rozmowy wynikajaca z zycia
w warunkach cywilizacji technicznej, ktora wytworzyla. By¢ moze dlatego
B. Zielewska pisze o potrzebie przyjecia nowej dialogicznej formy prowa-
dzenia zaj¢¢ z filozofii. Tylko bowiem w dialogu przyjmujemy postawe¢ ot-
wartosci na Innego, czego wtasnie brakuje wspotczesnej cywilizacji. Zasada
dlalogu plsze B. Zielewska, czym mozliwym odnoszenie si¢ do 1stn1eJa,cych
w $wiecie konfliktow i napigC, ]est odkrywaniem tego, co w S$wiecie jest
dobre. Autorka, idac za K. Wojtyla i J. Tischnerem, dostrzega kryzys w rela-
cjach miedzyludzkich. Zauwaza, iz ludzie coraz cze¢$ciej wybierajg samot-
no$¢ bedac przekonanymi o samowystarczalnosci. Jednak, twierdzi B. Zie-
lewska, ucieczka przed dialogiem prowadzi do podporzadkowania si¢ ttumo-
wi. W wychowaniu mlodego cztowieka chodzi natomiast o ksztattowanie
jego osoby poprzez wspodtdziatanie i realizowanie wolnosci. W ksigzce mo-
zemy wigc odnalez¢ wytyczone cele i zadania nauczyciela wynikajace z jego
dziatalno$ci dydaktycznej i wychowawczej.

Trzecia czg$¢ ksigzki nosi tytut Dialog w edukacji filozoficznej. Autorka
wyraza tu watpliwosci co do tego, czy wprowadzeme tak zwanej ,,Sciezki
ﬁlozoﬁcznej jest krokiem wystarczajacym i w pelni realizuje zapotrzebo-
wanie szkoty XXI wieku. W podrozdziale O potrzebie propedeutyki filozofii
we wspoiczesnej szkole przedstawia, jej zdaniem, trafniejsza wizje. Sigga-
jac do historii a takze analizujac dzisiejsze warunki egzystencji konstatuje,
iz: ,Filozofia potrzebna jest jako filar kultury europejskiej, jako narzedzie
porzadkowania i scalania wiedzy o $wiecie, jako zrodto krytyczne uzasad-
niajgcego systemu warto$ci. Metoda dialogu, jaka propedeutyka filozofii
moze stosowaé, jest wlasciwym przygotowaniem do zycia w systemach plu-
ralistycznych, do wolnosci, odpowiedzialnosci i tolerancji”.

B. Zielewska zaznacza jednocze$nie, iz pojawia si¢ potrzeba opracowa-
nia dydaktyki filozoficznej od podstaw. W zwigzku z tym proponuje wiasng
koncepcj¢, ktorej zadaniem jest realizowanie nastepujacych celéw: ukaza-
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nie podstawowych wiadomosci z filozofii; wdrazanie uczniéw do jasnego,
Scistego, rzeczowego 1 krytycznego myslenia; ksztaltowanie postaw moral-
nych, orientacji aksjologicznej; wzbudzanie zainteresowania zagadnieniami
filozoficznymi.

Autorka zwraca uwage na to, iz najwazniejszg rzeczg w nauczaniu filo-
zofii jest ukazanie jej waloréw praktycznych. Zatem nie wystarczy zbombar-
dowa¢ stuchaczy ogromem informacji. Wyktad nie moze by¢ jedyng metoda
przekazywania wiedzy, chociaz nauczyciel nie powinien z niego zupetnie
rezygnowaé. Jednak istota nauczania propedeutyki filozofii jest, zdaniem
autorki, zastosowanie dialogu rozumianego zaro6wno jako metoda (dysku-
sja), jak i1 postawa moralna. B. Zielewska przy okazji omawiania metod
nauczania filozofii opisuje do$¢ ciekawg koncepcje sformulowang przez
Leopolda Blausteina (1905-1944), nauczyciela filozofii. Proponowal on dwa
sposoby na to, by rozbudzi¢ zainteresowania miodych ludzi treSciami filo-
zoficznymi: lekture tekstow filozoficznych, oraz dyskusje problemows.
Autorka Dialogu... wiele razy wskazuje na doniosto$¢ dyskusji w edukacji
filozoficznej. Ona bowiem umozliwia ksztalcenie rozumienia, ktore jest
konieczne do tego, by czerpac korzysci praktyczne z wiedzy filozoficzne;.

Jednym z dziatow filozofii, ktéry odnalazl swoje miejsce w szkole jako
odrebny przedmiot, jest etyka. Dlatego tez w swojej ksigzce B. Zielewska
w osobnych podrozdziatach przedstawia takie zagadnienia jak Dialog w edu-
kacji moralnej; Etyka a swiatopoglgd; Historia etyki a problemy moralne czy
Nauczyciel - moralista, autorytet, doradca. Podobnie jak w przypadku pro-
pedeutyki filozofii, autorka probuje okresli¢ role dialogu w nauczaniu etyki,
zadania stojgce przed nauczycielem, czy w koncu cele, jakie ma realizowac
ow przedmiot i metody ich realizacji.

W kolejnym rozdziale autorka przechodzi do omoéwienia, jej zdaniem,
istotnych dla zaistnienia dialogu w szkole i filozofii warto$ci i postaw. Zali-
cza do nich: zyczliwo$¢, zaufanie i nadzieje¢. Istotnie, obecnos¢ tych wartos-
ci wérdd ludzi sprawia, ze ksztattuja si¢ postawy sprzyjajace komunikacji.
Aby jednak ,,spotkanie” byto owocne, to znaczy przyniosto wspdlne porozu-
mienie, albo przynajmniej zrozumienie, niezbedne s3: tolerancja, wolno$¢
i odpowiedzialnos¢. Ksztaltowanie tych postaw to obecnie jedno z najwaz-
niejszych zadan szkoly. Zdaniem B. Zielewskiej, wlasnie nauczanie przez
dialog jest ku temu najlepsza metoda. Sklania bowiem nauczyciela i ucznia
do przyjmowania postawy otwartej i poszukujacej. Wszelkie zalezno$ci mie-
dzy nauczaniem dialogicznym a ksztalttowaniem tolerancji zainteresowany
moze odnalez¢ w jednym z paragrafow rozdziatu czwartego. Podrozdziat ten
zawiera wiele wskazowek istotnych dla nauczycieli. Czesto bowiem zdarza
si¢, ze postulat tolerancji zatacza zbyt szerokie kr¢gi i doprowadza na przy-
ktad do akceptowania czyndéw moralnie ztych. B. Zielewska, przytaczajac
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stowa jednego z etykow - J. Kellera, przypomina, iz tolerancja nie oznacza
obojetnosci. W czegséci, ktérej autorka nadata tytut etyczny sens dialogu
(rozdziat 4), mozna réwniez przeczyta¢ o wolnosci i odpowiedzialnosci. Po-
nownie mamy tu odniesienie do edukacji dialogicznej. Tym razem jako me-
tody nauczania wolnos$ci i ksztalttowania odpowiedzialno$ci uczniow. Jednak
to nic wyczerpuje wszystkich tresci, jakie przedstawia B. Zielewska. Bo-
wiem porusza ona rowniez kwestie odpowiedzialnosci nauczyciela, odpo-
wiedzialnosci zwigzanej zarowno z wychowaniem, jak i doborem przekazy-
wanych informacji.

Ostatnia cze$¢ ksigzki, noszaca tytut Obecnos¢ dialogu we wspoiczesnej
edukacji filozoficznej, dotyczy tego, jak nalezy uczy¢ filozofii. B. Zielewska
omawia tu program nauczania zaproponowany przez M. Lipmana. U pod-
staw tego programu leza dwa zlozenia: dzieci s zdolne do uprawiania filo-
zofii, oraz metodg zdobywania i poglgbiania wiedzy jest dialog, ktéry umo-
zliwia obcowanie ze $wiatem wzbogacone o doswiadczenia innych. For-
mutujac te postulaty M. Lipman wyrazitl zasadno$¢ wprowadzenia filozofii
do szkét innych niz wyzsze. Stwierdzit takze, iz odpowiednig metoda jej
nauczania jest dialog.

Sadze, iz podrozdzial po§wigcony tym kwestiom moze w sposob szcze-
gblny wzbudzi¢ zainteresowanie nauczycieli. Chociazby ze wzgledu na dos¢
doktadne przedstawienie kolejnych etapow, z jakich sktada si¢ lekcja pro-
wadzona metoda proponowang przez M. Lipmana.

Poza omoéwieniem sposobu uczenia filozofii, mozemy znalez¢ w tym
rozdziale rowniez recenzje kilku, zdaniem autorki, najbardziej warto$cio-
wych podrecznikéw. Nalezg do nich: Wedrowki po filozofii autorstwa Leona
L. Gratelupe; Filozofia jako sztuka myslenia. Zacheta dla licealistow Ceza-
rego Wodzinskiego; Na Sciezkach prawdy Jana Galarowicza; Przyjaciel
maqdrosci Tadeusza Phizanskiego oraz Cudowna podroz w glgb historii filo-
zofii. Swiat Zofii Josteina Gaardera. B. Zielewska nie ogranicza sie do wybo-
ru najlepszych ksigzek, ale roéwniez ostrzega przed niebezpieczenstwem
napotkania podrecznikéw niekompetentnych zaréwno ze wzgledu na bledy
merytoryczne, jak i niepelno§¢ omowien.

Konczac swoje rozwazania B. Zielewska podkre$la role dialogicznej
edukacji. Jednoczesnie jednak przyznaje, iz lekcje filozofii nie moga by¢
catkowicie pozbawione tresci informacyjnych. Bowiem kazdy dialog, wszel-
ka rozmowa muszg mie¢ swoj przedmiot.

Ksigzka B. Zielewskiej, jak zauwaza Jadwiga Mizinska ,,podejmuje te-
mat z pogranicza filozofii i pedagogiki”. By¢ moze wigc znajda w niej cos
dla siebie zarowno filozofowie jak i pedagodzy. Z pewno$cig jednak, i to
zaznacza autorka, jest to ksigzka dla tych, ,.ktérym nie jest obojetne, czy
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i w jaki sposéb filozofia pojawi si¢ w programach gimnazjum i szkoty $red-
niej w Polsce”.



