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DOMINACJA 1 PRZEMOC W DYSKUSJI AKADEMICKIEJ —
PORTRET UCZONEGO Z CZASOW MELODOSCI

I. CECHY PORTRETU

Jako przedstawiciele nauki uczestniczymy w tradycji, ktéra ceni nie-
zalezno$¢, obiektywno$¢, agresje, wyrazne oddzielenie uczu¢ od idei i nie-
zdolno$¢ do wyrazania emocji—krotko moéwigc, uczestniczymy w  tra-
dycji, ktéra ceni mesko$¢ pojmowang w sposob stereotypowy. Nie jest to
dla nas zadne zaskoczenie. Akademie byly zarezerwowane dla mg¢zczyzn,
a przez wieki kobiety nie miatly do nich formalnego dostepu. Kiedy wresz-
cie ich bramy zostaly dla kobiet otwarte, postawiono surowy warunek: aby
zosta¢ uczong, kobieta musi odrzuci¢ swa kobiecq naturg¢ — subiektywnos$¢,
nie§miato$¢ i emocje (z wyjatkiem takich shusznych uczué, jak zlos¢ i agre-
sja). Kobieta musiala wiec nauczyC si¢ mysle¢ jak mezczyzna, w zalezno-
$ci od stopnia opanowania tej umiejetnosci byla przyjmowana do spotecz-
nos$ci akademickie;j.

Stopien, w jakim megsko$C postrzegana jest jako bilet wstepu do owej
spotecznos$ci zalezy od dyscypliny naukowej; zmienial si¢ tez na przestrze-
ni czasu. Twardsze dyscypliny, takie jak nauki przyrodnicze i matematy-
ka, sa najlepszymi przyktadami mgskiego stereotypu. Dyscypliny migksze,
takie jak sztuki pickne, socjologia i pedagogika, odbiegaja od tych me-
skich kryteriow doskonatosci.

W artykule zajme¢ si¢ trzema takimi dyscyplinami: naukami przyrod-
niczymi, filozofia i pedagogika. Cho¢ wybdr ten byl catkowicie arbitral-
ny, oparty na dostgpie do znanej literatury, istnieje jednak racjonalne
uzasadnienie takiej selekcji. W zasadzie kazda z tych dyscyplin zajmuje
w $wiecie akademickim miejsce o szczegdlnym znaczeniu.

Nauki przyrodnicze interesuja mnie ze wzgledu na swoj znaczny pre-
stiz 1 pozycje wsrdd innych dyscyplin; filozofia—ze wzgledu na swoj
wplyw na wiedzg¢ w ogole — bedac krolowg nauk odegrata niezwykla role
w ksztaltowaniu pojecia wiedzy (knowledge) w rozumieniu uczonych; pe-
dagogika — gdyz jest najbardziej przydatna we wprowadzaniu zmian i re-
form.



236 Maryann Ayim

W niezwyklej pracy pt. Gender and Science (Ple¢ i nauka)' Evelyn
Fox Keller wprowadza nas w $wiat megskiej natury przedsiewziec
naukowych z dziedziny nauk przyrodniczych. Powotuje si¢ ona na badania
Anne R o e 2, ktoéra poréwnujgc cechy osobowo$ciowe przyrodnikow i in-
nych naukowcéw odkryta, ze to wlasnie przyrodnicy najlepiej pasuja do
meskiego stereotypu. W swych studiach poswigconych problemowi: Jaki
typ badan naukowych prowadzq okreslone typy ludzi i dlaczego? 3 R o e 4
stwierdza, ze fizycy i biolodzy w szczegodlnosci wykazuja uczucie niepokoju
w  bliskich stosunkach miedzyludzkich... (i) majq skionnosci do unikania
napietych  sytuacji  emocjonalnych®. W pOzZniejszej pracy prezentujacej
profile osobowosciowe wielu zawodow, lacznie z nauka, Roe opisuje fi-
zykow 1 biologow jako osoby, ktore nie cenig bliskich stosunkéw miedzy-
ludzkich w zyciu prywatnym i skutkiem tego nie angazuja si¢ w takie
zwiazki. Z rodzicami nie tacza ich silne wigzi emocjonalne i istnieje wy-
razna tendencja do jawnego lub ukrytego ponizania wlasnej matki (choc)
prawie, zawsze okazujg gleboki szacunek ojcu®. Ogodlnie rzecz biorgc, nau-
kowcy ci nie interesowali si¢ innymi ludZzmi, a ich uwaga skupiata si¢ ra-
czej na racjonalnej wiladzy 7. Mieli sktonno$ci do abstrakcji i sformalizo-
wanego, obicktywnego myslenia, a wyraznie powstrzymywali si¢ od wy-
obrazania siebie samych w danej sytuacji. Nie potrafili wczuwaé sig w
sytuacje innych ludzi, wykazywali pasywng adaptacje emocjonalng *.

Interesujacy jest fakt, ze wsrod badanych naukowcow nie byto wy-
raznych réznic zwigzanych z plcig, a to oznacza, ze kobiety, ktore zdotaty
przebrnaé przez bramy tej nauki przyjely wymagany styl meski °. W prze-
ciwienstwie do biologow i fizykow, pielegniarki na przyktad byly: ekstra-
wertyczne, wiladcze, wrazliwe na problemy innych, dobrze przystosowane
i praktyczne w rozwigzywaniu probleméw. Sympati¢ do ludzi i zaintere-

' E. F. Keller: Gender and Science. W: S. Harding, M. B. Hintikka
(eds. ) Discovering  Reality:  Feminist  Perspectives on  Epistemology,  Metaphysics,
Methodology and Philosophy of Science. Dordrecht 1983, s. 187—205.

2 Ibidem, s. 201.

3 A. Roe: The Making of a Scientist. New York 1952, s. 1.

4 We wstgpie do rozdziatu pt. What Kinds of Stories Do They Tell? Roe czy-
ni interesujaca uwage na temat wlasnych pogladéw zwigzanych z wlasciwym rodza-
jem naukowcow. Twierdzi ona: Rozdzial ten odnosi si¢ do Thematic Apperception
Test, a nie do usprawiedliwien, ktorych stucha¢ muszg zony naukowcow, gdy ci zo-
stajq po godzinach w laboratorium! Ibidem, s. 171.

5 Ibidem, s. 192.

6 A. Roe: The Psychology of Occupations. New York 1956, s. 215.

7 Ibidem, s. 217.

8 Ibidem, s. 218.

9 Ibidem, s. 217.
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sowanie ich problemami podawaly za gltéwny powdd wyboru pielegniar-
stwa jako przysztego zawodu!©.

Warto pospekulowaé¢ na temat, czym bytaby historia nauki, gdyby
wrazliwi, ekstrawertyczni, dobrze przystosowani badacze zastapili ludzi
o malym poczuciu empatii, nie interesujacych si¢ innymi i ponizajacych
wlasne matki.

Ten krotki wstep ilustruje sens tytulu artykulu Portret uczonego
z czasow miodosci. W dalszej czgSci pracy portret ten zostanie uzupeinio-
ny kolejnymi szczegétami. Na poczatku jednak zajme si¢ omowieniem
metafory.

II. UCZENIE SIE JAKO BICIE AZ DO ULEGLOSCI— WSTEP I ANEGDOTA

Anegdota, ktorg za chwile przytoczg ilustruje natur¢ problemu, kto-
rym zamierzam si¢ zaja¢. Jeden z moich kolegdw postanowit wiaczy¢ pe-
wien komponent do specjalnego jezyka uzywanego na kursie informatycz-
nym, ktory prowadzil. Cho¢ sam znal ten jezyk dos¢ stabo, uwazat, ze stu-
denci powinni si¢ z tym wlaczeniem zapozna¢. Decyzja ta spowodowata,
ze W wytezonej pracy poznal ten jezyk na tyle dobrze, by moéc go wykta-
da¢. Po dwoch tygodniach, poswigconych wyltacznie na to zadanie, o§wiad-
czyt z triumfem, ze zbif jezyk az do uleglosci.

Trzeba doda¢, ze kolega ten nie jest w zaden sposob osoba gwaltow-
ng, zlosliwa czy agresywna. Jednakze bedac naukowcem, po osiagni¢ciach
w poznaniu jezyka komputerowego, wykazal naturalny odruch przemocy.
Przedstawiony wizerunek bicia az do uleglosci bardzo trafnie oddaje nasze
typowe postrzeganie natury sukcesu naukowego i intelektualnego.

Gléwnym zadaniem mojej pracy bedzie identyfikacja i analiza wyste-
powania tego typu metafory w dyskusji akademickiej. Zajm¢ si¢ m. in.
szczegdtowo jezykiem naukowym 1 naszkicuje metafory dominacji, zalez-
nosci, manipulacji i kontroli. Nastepnie skupi¢ si¢ na dyskursie filozoficz-
nym, w ktorym najsilniejsze metafory nasuwaja pojgcia nie tylko domina-
cji 1 zalezno$ci, ale takze przemocy i totalnej wojny. W ostatniej czgsci
artykulu zajme sie krotko jezykiem literatury oswiatowej i omowi¢ nie-
ktore alternatywne metody uczenia si¢, metafory, ktore bardziej zwig-
zane sg z wychowaniem niz z uzaleznieniem jednostek od siebie. Postaram
si¢ dowie$§¢ wyzszosci metafor wychowawczych nad metaforami przemocy,
ktore sg tak modne na naszych uczelniach.

10 Ibidem, s. 222.
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III. NAUKA I POSZUKIWANIE PRAWDY — STUDIUM PRZYPADKU
MANIPULACJI I KONTROLI

Nigdzie identyfikacja sukcesu z wiadza, kontrolg i me¢skoscia nie roz-
kwitta pelniej niz w nauce. Twierdzenie to zilustruje cytujac dwa glosy
w tradycji naukowej—Francisa Bacona, ktorego prace w ogromnym
stopniu przyczynily si¢ do okreslenia ksztattu i kierunku mys$li naukowe;
oraz Richarda Feynmana, wspotczesnego uczonego, ktory dostapil naj-
wyzszych zaszczytow w $wiecie nauki, zdobywajac nagrode Nobla. Cho¢
utozsamianie nauki z wladzg antydatowato Francisa Bacona, zostato
ono najwyrazisciej przedstawione w pracach tego uczonego na temat nau-
ki. Stad tez w swym eseju On the Dignity and Advancement of Learn-
ing namawial on naukowca, by ten sledzil i niejako tropil nature w jej
wedrowkach, by moc potem doprowadzi¢ jg znow do tego samego miej-
sca .

Obraz wiedzy naukowej emanujacy z kontroli 1 manipulacji naturg
jawi si¢ w tym fragmencie jasno i wyraznie. Kolejny obraz wylaniajacy
si¢ posrednio z tego fragmentu dotyczy dualizmu, z okreslonymi granicami
miedzy znawcg a tym, co jest znane, migdzy uczonym a naturg. Uczony
poznaje natur¢ kontrolujac ja i manipulujac nig, lub jak twierdzi Bacon,
kierujac nig, drazac ja i tropiac j3.

Ale to nie wszystko. Kolejny dualizm, podstawowy w przedstawionym
przez Bacona obrazie proby naukowej, to dualizm miedzy mezczyzng
a kobietg. Oczywiscie uczony jest plci meskiej, natomiast natura — Zen-
skiej. W kolejnym fragmencie tej samej pracy Bacon uzupelia swe
metaforyczne wytlumaczenie natury przedsiewzig¢ naukowych nastgpuja-
cym zdaniem: Czlowiek nie powinien mie¢ ZzZadnych skruputow podczas
poznawania i penetracji tych otworow i zakamarkow, gdy jego wylgcznym
celem jest badanie prawdy °.

Stowa te bedace wyrazng aluzja do stosunku seksualnego, metaforycz-
nie tacza badania naukowe z penetracja ciala kobiety przez mezczyzne.
Weczesniejsze nawolywanie do tropienia, kierowania i1 drgzenia natury su-
geruje, ze tam gdzie natura opornie poddaje si¢ zabiegom uczonego, uzy-
cie przemocy lub gwalt mogg by¢ usprawiedliwione jako $rodek shuzgcy
poglebianiu naszej wiedzy. Tak wigc natura charakteryzowana jest jako

I F. Bacon: The Works of Francis Bacon. T. 4, Londyn 1860, s. 296. Fragment
ten cytowany jest W: S. Harding: The Science Question in Feminism. Ithaca
1986, s. 237.

12 Tbidem.
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poznawalna, pasywna, kobieca i narazona na gwalt'3, a uczony jako aktyw-
ny znawca, meski, usprawiedliwiony w popetnianiu gwaltu w imig¢ nauki !4,

Utozsamianie nauki z me¢skoscig przez Richarda F e y n m a n a jest
rownie obrazowe i1 rownie cierpkie z punktu widzenia kobiety. W swym
publicznym wyktadzie, w ktorym opisal prace nagrodzong nagroda No-
bla poréwnal on proces formulowania teorii naukowej do pierwszych
krokow w mitosci'®. Powiedziat on: To byl poczqtek, a idea ta wydata mi
sie tak jasna i tak wytworna, ze gleboko jg pokochatem. Podobnie poko-
chanie kobiety mozliwe jest tylko wtedy, gdy malo si¢ o niej wie, gdy nie
widzi sie jej wad. Wady te stang sig¢ pozniej widoczne, ale wtedy milosé
bedzie na tyle silna, by przy tej kobiecie pozostac. Tak wigc pozostalem
przy tej teorii kierujgc sie miodzienczym entuzjazmem, wbrew wszelkim
trudnosciom!®,

Nastepnie rozwingt on swg metafor¢ opisujac teoric (i kobietg) w
wieku starszym 1 zakonczyl wystapienie stowami: Coz wigc stalo si¢ ze
starg teoriq, ktorq pokochalem, gdy byta mioda? No coz, powiem, ze jest
juz starszq kobietq i nie ma w niej nic pociggajgcego, a gdy dzis spojrzq
na nig mlodzi, to serca nie zabijg im mocno. Ale o starszej kobiecie musi-
my mowi¢ jak najlepiej, poniewaz byla wspanialq matkq i wydata na swiat
wspaniate dzieci. Dzigkuje Szwedzkiej Akademii Nauk za uhonorowanie
Jjednego z nich. Dzigkuje !7.

Taka charakteryzacja postrzeganej natury przedsiewzie¢ naukowych
nie jest pod zadnym wzgledem oryginalna. Spotyka si¢ ja w wickszosci
wspotczesnych feministycznych opracowan krytycznych dotyczacych nau-
ki i filozofii nauki. Na przyktad Lloyd'®, Keller’® i Harding?®
przytaczaja wiele obfitych i wyraznych dowod6éw na metaforyczne utozsa-
mianie postepu naukowego z konfliktem, wiladza, manipulacja, dominacja,
meskim seksualizmem, a nawet gwattem.

Historycznie rzecz ujmujac $rodowisko naukowe jest rezerwatem wy-
facznie dla mezczyzn. Nauka jest realistyczna, gdyz musi definiowac

13 Ibidem, s. 237.

14 Taki wizerunek rozwinigty =zostanie szczegdlowo w kolejnej czeSci  artykutu,
ktéra poswigcona jest filozofii, ale warto zauwazy¢ jego obecno$¢ roéwniez w jezyku
nauk $cistych.

I5R. P. P eynman: The Development of the Space-Time View of Quantum.

Electrodynamics. ,,Science” 1966, 12 sierpnia, t. 153, nr 3737, s. 699—708.

16 Tbidem, s. 700.

17" Ibidem, s. 708. Fragment ten cytowany jest takze W: S. Harding: op. cit,
s. 120.

18 S, Lloyd: The Man o Reason, ,Male" and ,Female” in Western Philosophy.
Minneapolis 1984, s. 101—7.

YE F.Kell er: op. cit., s. 188—190.

20'S. Harding: op. cit., s. 168—169 i 237.
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1 opisywac¢ rzeczywisto$¢; nie moze by¢ falszywa, poniewaz posiada man-
dat zaufania na przedstawianie prawdy. Bedac naukowcem czlowiek pra-
cuje w grupie ludzi, ktorzy myslg tak samo, robig to samo, czujq to samo '
Jednolitos¢ cztonkow grupy zapewniaja surowe kryteria wstgpu. W $wie-
cie wspotczesnym selekcja nowych naukowcoéw jest uwaznie kontrolowa-
na przez starg gwardie, ktora nadal tworzy krytyczng rzesz¢ w komisjach
rekrutacyjnych na wydziatach uniwersyteckich, w radach redakcyjnych
prestizowych czasopism i w centralnych kolegiach przyznajacych stypen-
dia 22. Praktyczny jezyk i metafory charakteryzujace tradycje, w ramach
ktorej dziata ta silna i wpltywowa grupa, ukazuja bezsensowne i bez zna-
czenia alternatywne sposoby konceptualizacji rzeczywisto$ci. Nie oznacza
to oczywiscie, ze alternatywne sposoby konceptualizacji rzeczywistoSci
nigdy nie wystepuja, ale ze prawdziwie radykalna percepcja musi poko-
na¢ nieprawdopodobne przeszkody, jesli ma uzyskaé¢ chocby pozory praw-
dopodobienstwa w srodowisku naukowym.

W parze z wizja prawdy lub rzeczywistosci przedstawionej nam przez
nauke idzie pojecie obiektywnej i racjonalnej metody naukowej. Ponie-
waz nauka nie jest blokowana przez emocje, wytworem jej nie jest zwy-
kle subiektywne wyjasnianie rzeczywistosci, ale obiektywny obraz $wiata
taki, jakim on jest. Interesujgcy jest fakt, ze dokladnie zazgbia si¢ to
z mnaszag wczeSniejszg charakterystyka nauki jako dziedzing wylacznie
meska. Jedna ze standardowych ankiet dotyczaca stereotypu roli plci??,
okresla nastepujace cechy osobowosciowe jako typowo meskie: bardzo
obiektywny, bardzo dominujgcy, bardzo logiczny, pozbawiony emocji, pra-
wie zawsze ukrywa wzruszenie, bardzo aktywny i zdolny do oddzielenia
uczu¢ od idei. Odpowiedniki tych cech okreslane jako kobiece to: bardzo
subiektywna, bardzo ulegla, bardzo nielogiczna, bardzo uczuciowa, nie
potrafi ukry¢ wzruszenia, bardzo bierna i niezdolna do oddzielenia uczué
od idei.

Tak wigc obraz nauki, wyobrazany przez wickszo$¢ z nas, jawi si¢
jako obiektywne poszukiwanie prawdy, nieskrgpowane czystym subiekty-
wizmem 1 emocjami, zdgzajace konsekwentnie do celu. Staralismy si¢ row-
niez postrzega¢ nauke jako sfer¢ politycznie neutralng, nieskrepowang
i nie splamiong Zzadnym zwigzkiem z okreslonymi ideologiami polityczny-
mi. W pewien sposob wyobrazaliSmy sobie nauke, w jej poszukiwaniu
wiedzy, jako dziedzing czysta i nie zwigzang z praktycznym zastosowa-

2L Ch.Kuralt: On the Road with Charles Kural. New York 1985.

2 K. P. Addelson: The Man of Professional Wisdom. W: S. Harding:
M. B. Hintikka (eds. ): op. cit., s. 178.

3 L Broverman, S. Vogel, D. Broverman, F. Clarkson, P.
Rosenkranz: Sex-role  Stereotypes: A Current  Appraisal, ,Journal of  Social
Issures” 1972, t. 28, nr 2, s. 59—78.
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niem tej wiedzy. Taki wizerunek nauki w widoczny sposob zwigzany jest
z naturg naukowca opisanego przez R o e, jako kogo$, kto nie interesuje
si¢ innymi, ma mate poczucie empatii i sklonnosci do obiektywnego mysle-
nia, a wyraznie powstrzymuje si¢ od wyobrazania siebie samego w danej
sytuacji** 1 wykazuje pasywnq adaptacje emocjonalng %5. Bez wzgledu na
historyczne uzasadnienia takiego obrazu nauki, wida¢ wyraznie, ze poglad
taki nie jest juz mozliwy do utrzymania. Obecnie jest rzecza oczywista,
ze badania naukowe dobiera si¢ pod katem zdobycia poparcia finansowego
i pézniejszego ich zastosowania do precyzyjnie okreslonych celow 26. Nie
mozemy dluzej ignorowa¢ natury kontekstu, w ramach ktéorego nauka ma
prawo do dziatania.

Jak twierdzi H a r d i n g, 1aczenie nauk Scistych z meskos$cia, domina-
cja i kontrola powinno by¢ odrzucone nie tylko dlatego, ze poglad taki
jest wyrazem rywalizacji plci, ale rowniez dlatego, ze zuboza nauke. Pro-
wadzi on do falszywych i uproszczonych modeli natury oraz badan ?7. Tak
wigc feministyczny krytycyzm przyczynit si¢ nie tylko do osiggnigcia
wyzszego poziomu moralnego w nauce poprzez nacisk na egalitaryzm sek-
sualny, ale rowniez do podniesienia poziomu zainteresowan naukowych.
Wraz z nastaniem feministycznego krytycyzmu nauka powinna sta¢ si¢ nie
tylko bardziej sprawiedliwa, ale tez bardziej naukowa. Po tym omowieniu
nauk $cistych przejde do dyskusji nad filozofia.

IV. PRZEMOC W AKADEMII —FILOZOFIA JAKO PARADYGMAT

Jezeli istnieje cho¢ jeden spojny obraz, jaki nasz racjonalny mezZczyz-
na nakreslit w catej historii filozofii, to jest to wizerunek przemocy. Li-
teratura filozoficzna pelna jest metafor walki, konfrontacji, pojedynkow,
zmagan, pchni¢¢ nozem, walk bykow, tortur, trucia a nawet analiz po-
zostawionych zwlok, przeprowadzanych z zimng krwig. Z licznych przyktla-
dow wybierzmy cztery: Arsenal wspierajgcy analize logiczng i odwolywa-
nie si¢ do rozumu nie jest grozmiejszy od ostrza niekonsekwencji*s. Kiedy
sig z czym$ nie zgadzasz, logicznie najwilasciwszq reakcjg jest skierowanie
strzalu krytyki na samo twierdzenie *°. Metafora walki pojawia si¢ nawet
w kontekscie porady udzielonej studentowi logiki, w jaki sposob skutecz-
nie odpowiadac¢ na argumenty: Kiedy zrobiles juz wszystko, aby zaatako-

24 A. Roe: The Psychology of..., op. cit., s. 218.

25 Ibidem.

26 S. Harding: op. cit., s. 16.

27 Ibidem, s. 121.

2 M. Seriven: Reasoning. New York 1976, s. 34.

P R.H.Johson,J. A. Blair: Logical Self-Defencc. Toronto 1977, s. 42
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waé dany argument, musisz teraz obroci¢ sig i zrobi¢ wszystko, by by¢
gotowym do obrony 3°. A autor ksigzki o filozofii nauk spotecznych o$wiad-
cza, ze jego celem bylo zaatakowanie wspodiczesnej koncepcji zwigzkou
miedzy filozofig i naukami spotecznymi’!.

W ten sposdéb uczymy naszych studentow sztuki argumentacji’?
i przedstawiamy im kolejne modele doskonatosci. Prezentujemy szkicowe
argumenty historycznych tytandw, aby je potem surowo krytykowaé. Sta-
ramy si¢, aby nasi studenci nie dowiedzieli si¢, jaki obraz $wiata jest nam
najblizszy, gdyz pragniemy, aby poznali i ocenili nie okreslone teorie
metafizyczne, ale raczej filozoficzny modus operandi. Tak wiec uczymy
ich, jak obnazy¢ argument, jak rozpoznawac najbardziej krytyczne prze-
stanki 1 zaatakowa¢ sedno argumentu, ktéry maja skrytykowac¢. Chcemy
aby poznali, w jaki sposOb precyzyjnie okresla¢ i odrzuca¢ jedynie to, cc
nieznane i skrajne.

Cenimy naszych sprytnych studentow, ktorych otwarcie mozemy po-
chwali¢ za dociekliwo$¢. Od czasu do czasu spotykamy na naszych kursach
studentow o przenikliwej inteligencji, jednego lub dwodch o niezwykle
chtonnych umystach. Studenci tacy sa bardzo wazni, poniewaz potrzebni
s nam uparci przeciwnicy, z ktéorymi mozemy zmierzy¢ si¢ w sali wykla-
dowej, aby pokaza¢ innym na czym polega sita argumentacji filozoficzne;.
Jednakze szermierka stowna jest nieco ryzykowna, zatem musimy uwa-
za¢, aby zawsze utrzymywaé przewagg, pobi¢ przeciwnika i nie wpas¢ we
wlasne sidla. Jezeli pod koniec wykladu okaze si¢, ze zostaliSmy przy-
cisniegci do muru, lub mowigc bardziej obrazowo, ze znalezliSmy si¢ mig-
dzy milotem a kowadlem, powinniSmy zastosowal taktyke silnej reki,
uszczypliwe uwagi, atak frontalny, zrowna¢ ich argumenty z ziemig i uzy¢
wlasnych dziat lub cigzkiej artylerii. Je$li znajdziemy si¢ w rzeczywiscie
trudnym potozeniu, musimy chwyci¢ byka za rogi albo zaproponowac
kontrdylemat’?. Jednak takie postgpowanic mozemy usprawiedliwi¢, gdyz
angazujac si¢ w nie, dostarczamy studentom ziarna na mlyn rozumu,
pokazujemy im ostrze badan filozoficznych. W razie koniecznosci, mozemy
wyjasni¢ wszystko w czasie nastepnego wykladu dokonujac ostroznej sek-
cji zwlok zakonczonej bitwy o idee. Warto zauwazy¢, ze znaczna czg$¢
uzytego slownictwa (np. przenikliwy, doglebny), ma wyrazne konotacje
seksualne zwigzane z wyobrazeniem gwattownego pojedynku.

30 D. Hitschcock:  Critical ~ Thinking: A  Guide to  Evaluating  Information.
Toronto 1983, s. 215.

3P, Winch: The Idea of Social Science and its Relation to Philosophy. Lon-
dyn 1958, s. 2.

32 Dla pelniejszego wyjasnienia metafory dyskusja jest wojng. Zob. S. L a k o f f
i M. Johnson: Metaphors We Live By. Chicago 1980.

3 L. Ruby: Logic: An Introduction. Chicago 1950, s. 295—297.
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Uwazamy, ze najsilniejszy argument to taki, ktory jest w stanie oba-
li¢ naszego przeciwnika. Innymi stowy, jak podkresla Janice M o u 1t o n,
nasza uwaga filozoficzna koncentruje si¢ na probach poderwania autory-
tetu kogos$, kto prezentuje catkowicie odmienny punkt widzenia i niewiele
mamy czasu na pozytywne uzasadnienie wiasnych wnioskow (lub) na uka-
zanie, jak umioski te majq si¢ do innych poglgdow*.

Jednoczesnie kiedy ostrzegamy naszych studentow przed niebezpie-
czenstwem korzystania z niegodziwych wzorcow wyciggania wnioskow,
takich jak ocena prawdziwosci danego stwierdzenia wyltacznie na podsta-
wie statusu jego tworcy, nasz wilasny wyklad pelen jest niezbyt delikat-
nych przypomnien na czym rzeczywiscie opiera si¢ sita wiadzy®>. Stowa
takie, jak z pewmosciq 1 wyraznie pojawiaja si¢ czgSciej niz w zwyklej
dyskusji. Podczas moich pierwszych zaje¢ z filozofii grupa studentow
uchronita mnie przed takim zachowaniem. Studenci ci nagrali kilka moich
wyktadow 1 z wesotoscig stwierdzili, ze im bardziej wyklad stawat si¢
pogmatwany i chaotyczny, tym cze$ciej uzywalam stow z pewnoscig i wy-
raznie. Kiedy to, co moéwitam stawato si¢ metne, z pewnosScig i wyraznie
stanowity okoto 50 procent catego wywodu. Swiadoma tego niepochlebne-
go odkrycia zaczgtam twierdzi¢, ze poszczegdlne wypowiedzi byly dosé
oczywiste 1 ze pewne stany rzeczy wydawaly mi si¢ prawdziwe. Obecnie,
po 10 latach doswiadczen pedagogicznych, jestem bardziej sklonna mowié
o rzeczach, ktore wydajg mi si¢ dos¢ oczywiste.

Metafory, ktore zaro6wno opisuja, jak 1 nakazujg okreslone interak-
cje podczas typowych zaje¢ z filozofii, nie rozwingly si¢ z czystego przy-
padku. Jak twierdza Lakoff i Johnson: Ludzie u wiladzy zaczynajg
narzuca¢ swoje metafory 3°, a my operujemy wizerunkami konfrontacji,
pojedynku 37, agresywnosci — krotko mowiae, przyktadowe zajecia z filo-
zofii przybieraja posta¢ pola walki. Pojecie to jest zakorzenione tak gle-
boko, ze kiedy podczas zaje¢ mowi¢ o rozwijaniu krytycznej analizy sadu
na temat danej tezy, ktéra to analiza sad ten wspomaga, studenci moi nie
potrafia mnie zrozumie¢. Poje¢cie analizy krytycznej jest w ich umystach
tak silnie zwigzane z reakcjg czysto negatywna i destrukcyjnag, ze kate-
gorie krytyczny i popierajgcy sg dla nich przeciwstawne.

Nadszed! czas, aby$my przestali zajmowac si¢ wytacznie udowadnia-

34J. Moulton: A Paradigm oj Philosophy: The Adversary Method. W: S.
Harding, M. B. Hintikka (eds. ): op. cit., s. 161.

35 G. Lakoff, M. Johnson: op. cit., s. 87.

36 Ibidem, s. 157.

S7J.Moult on: Duelism in Philosophy. 1980, t. 3, nr 4, s. 419—133. Paradyg-
mat ten rozwija S. R. Pe ters o n: Are You Teaching Philosophy or Playing the
Dozens? ,,Teaching Philosophy” 1980, t. 3, nr 4, s. 433—442.
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niem, ze tezy przeciwstawne naszym tezom sg bledne. Musimy podjaé
bardziej zintegrowane dzialania, majace na celu wyjasnienie, w jaki spo-
sOb tezy te zazebiaja si¢ z roéznymi zbiorami dos$wiadczen, rdéznymi syste-
mami przekonan, réznymi kodami warto$ci, a nawet réznymi stylami ro-
zumowania 38, Niebezpieczenstwo pierwszego podejscia (udowadnianie, ze
kontrtezy sa bledne) polega na tym, Zze umozliwia nam wyodrebnienie
drobnych okruchéw rozumowania i nic poza tym; podejscie drugie zmusza
nas do przebadania szerszego kontekstu naukowego.

O ile w pierwszym przypadku mozliwe, a nawet zalecane, jest waskie,
segmentaryczne podejscie, to w przypadku drugim poleca si¢ takie po-
dejscie do filozofii, ktore przewiduje skutki spoleczne. Podejscie to wilaczy
filozofi¢ do szerszych zagadnien spotecznych, takich jak walka plci, rasizm,
wyscig zbrojen nuklearnych, podczas gdy podej$cie pierwsze pozwoli nam
skoncentrowac si¢ calkowicie na tworzeniu coraz silniejszych kontrargu-
mentéw przeciwko naszym rywalom, tak, ze nie zdotamy spostrzec dezin-
tegracji wszech$wiata. Wyodrebnienie podejscia pierwszego mylone jest
czesto z obiektywno$ciag, a mniepokdj o krytyczne zagadnienia spoteczne,
cisle zwigzany z podej$ciem drugim, moze by¢ odrzucony, gdyz postrze-
gany jest jako zbyt uczuciowy, a wigc jako pozbawiony rozsadku.

To odrzucenie emocjonalnej sfery uczu¢ w imi¢ rozsadku jest jedng
z podstaw odrzucenia kobieco$ci w dziedzinie filozofii. Odrzucenie to nie
jest w tradycji zadng niespodziankg, gdyz okreslita ona pte¢ kobieca w
pewnym stopniu jako kalectwo ° i stodkq Sluzowatosé,... nieprzyzwoitosé
... we wszystkim co ,,stoi otworem” 40,

Kiedy taka mizoginia catkowicie zniknie ze sfery nauki, w jezyku fi-
lozofii moze nastgpi¢ radykalna zmiana. By¢ moze podczas zaje¢ z filozofii
w przyszto$ci stowa takie, jak brzemienny w skutki (seminal), obecnie za-
rezerwowane dla wyrazania pochwaly wnikliwosci czy idei, wystgpowac
beda w towarzystwie takich stow, jak jajnikowy czy piersiowy. Jednak
przed osiggnieciem tego poziomu trzeba bedzie wykona¢ wiele pracy. Czy
mozemy oczekiwaé, ze edukacja dostarczy nam $rodkow, ktore wspierac
bedg takg reforme?

3 J. Moulton: A Paradign of..., op. cit., s. 161—162.

¥ A ris to t 1 e Generation of Animals. Londyn 1953, ksiega IV, rozdz. VI
s. 461.

4 J. P. Sartre: Being and Mothingness: An Essay on Phenomenological On-
tology. Londyn 1957, s. 609, 613. Fragment ten cytowany jest rowniez W: A. R. Mil-
1 e s, G. Finn (eds. ): Feminism in Canada: From Pressure to Politics. Montreal 1982,
s. 160.
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V. EDUKACJA — SRODEK DO REFORMY?

Cho¢ gwaltowne, regulujace, agresywne metafory moga by¢ szczegol-
nie widoczne w sferze nauki i filozofii, to w zaden sposob nie sg one do
tej sfery ograniczone. Zyjemy w $§wiecie nasyconym przemoca. Nawet me-
dyczna metafora®' opisujaca reakcje ciala na chorobe to metafora pola
walki, na ktorym wojownicze komorki krwi atakuja wkraczajace wirusy.
Nasz jezyk potoczny opisuje mezczyzne, ktory kaleczy si¢ podczas golenia,
ze krwawi jak zarzynana Swinia; osoby niezwykle zajete, ze biegajg jak
kurczak z obcietg glowq,; cztowieka sprawnego, ktory potrafi robi¢ dwie
rzeczy na raz, ze piecze dwie pieczenie przy jednym ogniu. Uniwersytety,
ktore potrafia $ciagnag¢ znane nazwiska dla danego wydzialu uzyskuja po-
zadane wyniki naukowe. Kiedy stabsi cztonkowie wydzialu nie wyrdznia-
ja si¢ zadnymi osiagni¢ciami, rozsadek nakazuje*’, aby ci, ktorzy sa lepsi
torpedowali ich idee i poglady. Bajki dla dzieci i dziecigce wyliczanki pet-
ne s3 lesniczych, ktorzy odcinaja glowe wilkowi, czarownic palonych w
piecu, czy znienawidzonych macoch okrutnie karanych za swa chciwos¢
i niemowlat wypadajacych z kotyski zawieszonej na czubku drzewa. Na-
sze dzieci zapoznaja si¢ juz w wieku niemowlecym poprzez czytane im
tradycyjne opowiesci z jezykiem pelnym przemocy. Nieco pdzniej palecz-
ke przejmuja telewizyjne filmy rysunkowe. We wszesnej mtodosci dzieci
nasze korzystaja z gier video 1 z materialow o$wiatowych przeznaczonych
do gier komputerowych, w ktoérych jedynym celem, a tym samym nagro-
da, jest zestrzelenie lub zniszczenie wroga®’. Nie trzeba dodawaé, ze gdy
mlodziez ta dorasta otwiera si¢ przed nig szeroki dostep do czasopism
pornograficznych i1 ogromnej liczby programéw gloryfikujacych przemoc,
pokazywanych na ekranie rodzinnego telewizora. Debaty w parlamencie
kanadyjskim, obecnie transmitowane przez radio, sg niemal karykaturg
konfrontacyjnego stylu. Nic zatem dziwnego, ze edukacja powinna by¢
odbiciem tej tradycji, a podrgczniki instruktazowe dla nauczycieli powin-
ny opisywac fonetyczng i strukturalng analize, poprzedzajaca nauke orto-
grafii przez dzieci, ktéora pomoglaby im rozpoznawaé i atakowaé nowe
stowa . SpecjaliSci od nauki czytania sugeruja nauczycielom, ze korzysta-
nie z fonetyki jest tylko jednym z srodkow do atakowania nieznanych

41 Na metafore t¢ zwrdcit moja uwage Colm O’Sullivan.

42 Przyktad ten podsunat mi Andy Blair.

4 U wagg na to zwrdcita Jackie Emerson, koordynator szkolnictwa dla do-
rostych w Hutton House, London, Ontario.

4 M. E. Cross, J. Hulland: Teacher’s Guidebook for Starting Points in
Reading (C), With Notes on Starting Points in Language (C). Kanada 1975, s. XIL
Przykltad ten podala Ruth  Mattingley, nauczycielka czytania z  University  of
Western Ontario.
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wzorow graficznych . Radza oni nauczycielom, by kiadli szczegdlny na-
cisk na ustalenie, czy uczen atakuje nieznane stowa wykorzystujgc pozna-
wane umiejetnosci*®.

Niemniej jednak, edukacja daje podstawy do optymizmu. Nawet w
samej literaturze dotyczacej nauki czytania nastapilo radykalne odejscie
od mechanistycznych modeli nauczania tej czynnosci, w ktorych szcze-
golnie rozwijaly si¢ metafory zwigzane z przemocg. Modele te rozkwitaty
ponad dziesig¢ lat temu, a obie prace cytowane powyzej pochodza z tego
okresu. Ostatnie trendy w nauce czytania skupione sa na catoSciowym
podejsciu do jezyka, a wraz z ta zmiang zanikly metafory zwigzane z prze-
moca. Jest rzecza interesujaca, ze w caloSciowym podejsciu do jezyka, je-
zyk postrzegany jest jako sztuka spoteczna, w ktorej wystepuje zintegro-
wany kontekst ucznia, nauczyciela i tekstu. Model behawiorystyczny, kto-
ry rozbijal czytanie na male niezalezne subumiej¢tnosci, zostal odrzuco-
ny 7.

Biezace zalecenia okreslone przez Ministerstwo Edukacji w Ontario
sa wyraznie pozbawione j¢zyka przemocy charakterystycznego dla walki
ptci. Podstawowe cele szkolnictwa sredniego i wyzszego tacza si¢ z ucze-
niem dynamicznym, tworczym mysleniem, umiejetnosciami rozwigzywa-
nia probleméw, osobista odpowiedzialnoscia w kontekscie spotecznym *.
Jezyk kontroli zauwazy¢ mozna jedynie w zaleceniach ministerstwa do-
tyczacych szkolnictwa®®, ktore obejmuja opanowanie zbioru liczb jako
cel arytmetyki, opanowanie stownictwa, ktore ufatwi uczniowi nazywanie,
opisywanie, rozumowanie, wyjasnianie i uzywanie wyrazow jakosciowych
podczas zabauny, obserwacji, manipulacji tworzenia i eksperymentowania
z odpowiednim materiatem®® jako cel moéwienia oraz opanowanie stow,
fraz i wyrazen ! jako cel pisania.

Cho¢ stwarza to pewne uzasadnione nadzieje, ze uniwersytety moga
zrezygnowa¢ z manipulacyjnych metafor zwiagzanych z przemoca, opty-
mizm nasz powinien ostudzi¢ si¢, gdyz szkoly wyzsze rozczarowane sa
systemami nauczania w szkotach podstawowych i $rednich w Kanadzie.

4 W. T. Pettyy D. C. Pettyy, M. F. Becking: Experiences in Language:
Tools and Techniques Jor Language Arts Methods. Boston 1976.

46 Ibidem, s. 329.

47 Te dyskusje¢ na temat jezyka prowadzitam z Colmem O’Su 1livanem.

4 Ontario  Ministry oj Education, Ontario  Schools, Intermediate and  Semior
Divisions (Grades 7—12): Program and Diploma Requirements. Ontario Ministry of
Education 1984, s. 3.

4 Ontario Ministry oj Education, The Formative. Years, Circular PLJI, Pro-
vincial ~Curriculum Policy Jor the Primary and Junior Divisions oj the Public and
Separate Sehools oj Ontario. Ontario Ministry of Education 1975, s. 6.

30 Ibidem, s. 8.

5! Ibidem, s. 10.
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Wyktadnikiem tego rozczarowania jest fakt, ze uniwersytety przyjmowaé
beda studentéw na podstawie zdanego egzaminu wstgpnego, a nie ocen na
$wiadectwie ukonczenia szkoly sredniej. Tak dlugo, jak instytucje szkol-
nictwa wyzszego ceni¢ beda przemoc jako model uczenia, tak dlugo, jak
w edukacji bedzie si¢ ktadto nacisk na myslenie analityczne i tak dtugo,
jak doskonalo$¢ w tym mys$leniu okaze si¢ by¢ pozytywnie skorelowang
z:

a) niecheciq studentow do zaleznosci od rodziny i przyjaciof,

b) ich walkg o uznanie spoteczne,

¢) troskq o zdolnosci intelektualne >,
odejscie w stownictwie szkot podstawowych i $rednich od przemocy, kon-
troli 1 manipulacji nie daje nam wigkszych nadziei na fatwe i szybkie
zmiany w kotach o$wiatowych.

Tlumaczyta:
Matgorzata Pacyna

2 J. Kagamn H A Mo s s, L E Sigel: Psychological Signijicance of Styles
of Conceptualization. W: J. C. Wrigt (eds. ): Basic Cognitive Processes in Chil-
dren: Report of the Sccond Conjerence Sponsored by the Committee on the Intelec-
tual Process Research of the Social Science Research Council. s. 73—124, J. Kagan:
Monographs oj the Society jor Research in Child Developmant. T. 28, nr 2, s. 77.



