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How we are to teach our children anything about the di-
gital age toward which we are hurtling?
A.G.Rud Jr

Kazde pytanie o charakter edukacji filozoficznej zwigzane jest z kwestig
zatozen, na ktérych jest ona opartal. Dotyczy to zwiaszcza jej aspektu
przysztosciowego?. Zatozenia te zwigzane sa z kolei z koncepcja edukowa-
nego cztowieka i sg silnie uwarunkowane kulturowo®. Szanujac wszelkie wi-
zje radykalnych zmian, rewolucji naukowych, wymiany modeli paradygma-
tycznych itp. nalezy jednak podstawowy akcent potozy¢ na kwestie ciggtosci
w analizie przemian kultury, a szczegdlnie jej czesci filozoficznej. Ale trzeba
stwierdzi¢, ze myslenie w kategoriach ciagtosci tysigcleci jest dos$¢ trudne.
Transformacje w dziejach kultury nie dokonujg sie zgodnie z cezurami cza-
sowymi, lecz sg adekwatne dla prawidtowosci dynamiki wtasciwych kultu-
rze4. Jakkolwiek ciggtos¢ ta w wielu okresach historycznych moze nie by¢
dostatecznie wyrazna, to jednak opieranie na niej analiz wydaje sie jak naj-
bardziej uzasadnione. Edukacja filozoficzna jest tylko jedng z form edukacji

L Choéby kryteria moralne czy poznawcze (por.: H. J. Franz: The Criteria of ,,Being Educated”, w:
"Educational Theory", 22, 1972, s. 395-402).

2 Do zadan filozofii edukacji nalezatoby zaliczy¢: rozjasnianie znaczenia ksztalcenia oraz
uwypuklanie roli edukacji w jej podstawowej funkcji rozumienia cziowieka i otaczajacej go rze-
czywistosci. Filozof edukacji winien odchodzi¢ od ,waskiej doliny” swej uniwersyteckiej specjalizacji
naukowej (por. J. Gordon Chamberlin:. How Green was Your Valley, w: Philosophical Studies in
Education: Proceedings of the Annual Meeting of the Ohio Valley Philosophy of Education Society,
1977, s. 6-16).

3 Por. dyskusje filozofii cztowieka, a szczegélnie jej sktadnika moralnego w kontekscie systemu
edukacyjnego, w: J. Drane: A Philosophy of Man and Higher Education. "Main Currents", 28, 1972, s.
98-103.

4 Nie jest jasne, dlaczego akurat przetom drugiego i trzeciego tysigclecia miathy by¢ szczeg6lnie
inspirujgcy dla zmian edukacyjnych w kulturze. Problematyka ta zajmowano sie juz wczesniej: J. A.
Stoops podjagt na poczatku lat siedemdziesigtych analize miejsca edukacji w perspektywie zachodniej
filozofii (J. A. Stoops: Philosophy and Education in Western Civilization. Danville lllinois Interstate
Press, 1971). Réwniez R. Pratte przeprowadzit analize takich stanowisk, jak: progresywizm,
egzystencjalizm,  eksperymentalizm,  pragmatyzm, esencjalizm, konserwatyzm,  dtugotrwatos¢
(perennialism), rekonstrukcjonizm - traktowanych jako typy perspektyw edukacyjnych (R. Pratte:
Contemporary Theories of Education. Scranton 1971. Por. tez: A. W. Munk: A Synoptic Philosophy of
Education: Toward Perspective, Synthesis and Creativity. Nashville Abingdon Press, 1965).
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w ogo6le, niemniej préba jej projektujgcego opisu wykorzystujaca refleksje
historyczna, moze by¢ istotna dla wizji catosci edukaciji.

Analizujac znaczenie terminu Jako$¢ edukacji” nalezy stwierdzi¢, ze sam
termin dotyczy bardziej catosci niz szczegdtu. W tej interpretacji istotny jest
ogblny wymiar edukacji, jej podstawowa funkcja, generalne zatozenia i ro-
dzaj stosowanej pragmatyki. Sama istota edukacji nie ulega zmianie przez
stulecia i tysigclecia: przekaz prawdy, ksztattowanie osobowos$ci, ugrunto-
wywanie ludzkiego doswiadczenia rzeczywistosci, zarowno przekaz trady-
cji kulturowej, jak i edukacyjne kreowanie przysztosci. Ale konkretyzacja
owej istoty edukacji podlega juz zmianom, szczegdlnie widocznym w dhuz-
szej perspektywie historycznej. Pytanie o jako$¢ edukacji to wiec pytanie
0 jakos¢ kultury i odpowiedz na nie jest zalezna od pietna kultury, odzwier-
ciedlonego w edukacji. Jesli wiec kultura jest, czy tez chce by¢ ,,madra”, to mu-
si formutowaé swoja madro$¢ w kategoriach ,,rozumu” filozoficznego. Do
jakiego wiec stopnia madro$¢ kultury zawiera sie w rozumie filozofii, a tu,
w interesujgcym nas aspekcie, przetozonym na kategorie edukacji filozoficz-
nej? Konieczna jest wiec tu pewna refleksja historiozoficzna. Pozostaje wat-
pliwos¢: do jakiego stopnia dzieje sg przeswietlalne rozumem i dajg sie
w nich wyodrebni¢ specyficzne prawa dziejow? Karl Popper wypowiadat
sie przeciw historycyzmowi w przestrzeni nauk spotecznych. Moze wiec
bardziej nalezy mowi¢ o prawidtowosSciach, przemianach, konsekwencjach
wydarzen, niz o jasno okreslonych prawach historycznych?°.

Ale jest tez i tak, ze w schytku kazdej epoki pojawiajg sie sygnaty i zapo-
wiedzi nowych idei - ich rozpoznanie w filozofii staje sie istotne dla projek-
towania koncepcji edukacyjnych filozofii. Thomas R. Nevin zwr6cit uwage
na potrzebe pogodzenia europejskich standardéw humanistyki z ideami ery
amerykanskiego progresywizmu w mysli Irvinga Babbita®. Wskazane jest
rowniez faczenie, tak obcych dotychczas sobie, tradycji arystotelesowskiej
z religiami konfucjanizmu i buddyzmu.

Analiza perspektywiczna. W analizie tej nalezaloby odnie$¢ sie do
struktury problemowej edukacji filozoficznej. Wazne jest rozpoznanie prze-
ksztalcen w obrebie wspdiczesnych idei kulturowych i okreslenie ich kon-
sekwencji dla ksztatcenia filozoficznego. Pomocna jest refleksja historyczna
i historiozoficzna oraz ptynace z niej inspiracje. Petna analiza wymagataby

5 Por. dyskusje tradycyjnych metod nauczania filozofii, uniwersalno$¢ podejmowanych probleméw,
intelektualng autonomie filozoféw (L. Portmess: An Historicist View of Teaching Philosophy. "Teaching
Philosophy”, 7, 1984, s. 313-324), oraz komentarz historyczny do reform edukacyjnych w dziedzinie
filozofii (J. M. Giarelli: A Public Philosophical Perspective on Teacher Education Reform. "Journal of
Thought", 19, 1984, s. 3-13).

6 T. R. Nevin: Irving Babbitt: An Intellectual Study. Chapel Hill University North Carolina Press,
1984.
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bardziej obszernego studium. Tu przedstawione zostang tylko wybrane jej
fragmenty. Proponuje sie nastepujacy schemat analityczny.

Edukacja filozoficzna na poczatku trzeciego tysigclecia bedzie uzaleznio-
na od:

1. Stanu dotychczasowej edukacji filozoficznej i tradycji filozoficznej.
W zakresie podejmowanej problematyki filozoficznej beda traktowane:

1.1. Podstawowe, uniwersalne kwestie filozoficzne, zwigzane z tradycja,
stanowigce o niezbywalno$ci edukacji filozoficznej;

1.2. Kwestie szczegbtowe, dotyczace edukacji odpowiednich nauk filo-
zoficznych;

1.3. Zagadnienia nowe.
W zakresie form, srodkéw i metod edukacyjnych:

1.4 Skorygowanie dotychczasowych osiagnie¢ i wprowadzenie nowych.

2. Warunkéw kulturowych w ktérych ta tradycja filozoficzna istnieje ze
szczegblnym uwzglednieniem stanu edukacji w ogéle. Wazne beda:

2.1. Proces humanizacji i humanitaryzacji kulturowej;

2.2. Wspotoddziatywanie miedzy Swiatem ludzkiego do$wiadczenia i je-
go opisu a $wiatem technologii;

2.3. Wzrost specjalizacji i szczegotowosci. Mozolno$¢ ponad bhyskotli-
woscia.

ad. 1. Wstepem do tej refleksji winny by¢ wiasciwie zagadnienia dotycz-
ace filozofii edukacji w ogole. Charakter zagadnieri pogranicza jest istotny .
Edukacja nauki szczeg6towej winna w pewien sposob by¢ zwigzana z ogol-
nymi zatozeniami edukacyjnymi, a w szczegélnosci z jej zatozeniami filozo-
ficznymi. John R. Scudder i Algis Mickunas podjeli analize fenomenolo-
gicznej filozofii edukacji®. Zbadali trzy z jej zatozen: dialogowe (tradycyjnie
- nie diadycznie (Buber)), kulturowe (humanistycznie - nie naturalistycznie
(Dewey) i jezykowe (integralnie - nie propozycjonalnie). Edukacja w ka-
tegoriach fenomenologicznych jest interpretowana jako dialogowa enkul-
turacja (as dialogical enculturation), odnoszaca sie do wiadzy i prawa,
uwzgledniajgca réznice kulturowe i potrzeby twoércze. Harvey Siegel wska-
zat na mozliwosci analitycznej filozofii edukacji, a szczeg6lnie na potrzebe
korekty standardoéw interpretacyjnych filozofii, zwigzanych z picig®. Tom

7 Problemy klasyfikacji nauk maja wazne konsekwencje dla cato$ciowej wizji nauki oraz samego
charakteru tych nauk. Zwykle podejmowanie tych probleméw stanowito o wiasciwym rozwoju nauki
(Arystoteles, Bacon, Comte). Filozofowie nauki spierajag sie i obecnie o miejsce filozofii nauk
szczegbtowych: czy np. filozofia fizyki winna naleze¢ do dziedziny fizyki, czy do dziedziny filozofii?

8 J. R. Scudder, A. Mickunas: Meaning, Dialogue, and Enculturation: Phenomenological
Philosophy of Education. Washington DC University Press of America, 1985.

9 H. Siegel: Genderized Cognitive Perspective and the Redefinition of Philosophy of Education.
"Philosophy of Education: Proceedings of the Annual Meeting of the Philosophy of Education Society",
39, 1983, s. 35-52.
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Colwell zwrécit uwage na akcenty ekologiczne (biocentryzm, zmniejszanie
napiecia miedzy naturg a kultura) w filozofii edukacji Johna Dewey’al®.
Jonas F. Soltis przedstawit mozliwosci filozofii edukacji, podkreslajac szcze-
golnie znaczenie akcentdbw zwigzanych z normatywnoscig, profesjonaliz-
mem i ideologig!!.

ad. 1.1. Podstawowe, uniwersalne kwestie filozoficzne zwigzane z tra-
dycja, stanowigce o niezbywalnosci edukacji filozoficznej. Niezbywalno$é
edukacji filozoficznej tkwi w samym centrum filozofii, dotyczy bezposred-
nio jej istoty. Pytania cztowieka o siebie samego i 0 sens otaczajgcej rzeczy-
wistosci naleza do pytan fundamentalnych, ktérych sens pojawit sie wraz
z powstaniem zracjonalizowanej $wiadomosci. O tyle trudno na nie uzyskaé
odpowiedz, o ile nieadekwatne sg mozliwosci jej sformalizowania i zobiek-
tywizowania. Wszystkie schematy poza nie wykraczajgce noszg juz znamie
spekulatywizmu. | wihasnie on stanowi o istocie dociekania filozoficznego.
O ile wiec istotne bedg dla kultury kryteria esencjalistyczne i uogolniajace,
o tyle pozostawaé bedzie potrzeba interpretacji filozoficznej.

Edukacja filozoficzna oparta by¢ musi na swoistych niezmiennikach
kultury, takich jak duchowa percepcja rzeczywistosci, doswiadczenie hedo-
nizmu, potwierdzanie wartosci zwigzanych z biologiczng egzystencjg czto-
wieka, umiejetno$¢ dania sobie rady i opanowania kulturowo interpreto-
wanego obszaru zta, czy nawet odnoszenia sie do obszaru transcendencjil2.
Tu zmianie ulec mogg jedynie formy przekazu tych tresci. Wielokrotnie juz
wskazywano, ze ksztatcenie filozoficzne w powaznym stopniu opiera sie na
przekazie tradycji historycznej.

Jan Wolenski do wielkich osiggnie¢ XX w. zaliczyt lokalizacje rozumu?s.
Jego zdaniem, racjonalizm globalny ustapit miejsca racjonalizmowi lokal-
nemu. Nalezy spodziewac sie, ze proces przypisywania rozumowi konkret-
nych zakresow rzeczywistosci oraz eliminowania rozumu z innych bedzie
kontynuowany. W szerszym kontek$cie zapewne bedzie mozna twierdzi¢
0 postepujacej lokalizacji innych wiladz cztowieka i wiekszej ich korelacji
z wihasciwymi im obszarami. Po epokach wielkich uproszczen musi nadejsé
epoka wiekszej adekwatnosci wtadz cztowieka wobec przypisanego mu zak-

10 T. Colwell: The Ecological Perspective in John Dewey’s Philosophy of Education. "Educational
Theory", 35, 1985, s. 255-266.

1], F. Soltis: Perspectives on Philosophy of Education "Journal of Thought", 18, 1983, s. 14-21
(por. tez: B. Crittenden: Philosophy of Education and Educational Theory: Cornments on Soltis’
,.Perspectives on Philosophy of Education”. "Journal of Thought", 18, 1983, s. 22-30).

Por. J. Sealey: Religious Education: Philosophical Perspectives. Winchester Allen & Unwin,
1985. Réwniez: D. Wright: Religious Education From the Perspective of Moral Education. "Journal of
Moral Education", 12, 1983, s. 111-115.

3 Por. wypowiedz J. Wolenskiego na posiedzeniu Czestochowskiego Oddziatu Polskiego
Towarzystwa Filozoficznego ,,Rozum i wiara u schytku tysigclecia”. Czestochowa, 23 V 2000 r.
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resu egzystencjalnego oraz rzetelnoSci w jego pojmowaniu i precyzowaniu.
Jak sie wydaje, bedzie to jeden z postulatow nowej filozofii pragmatystycz-
nej - odpowiedniej dla obszaréw o nieporéwnywalnej i niezestawialnej pro-
blematyce. Dalsza konsekwencjg tego procesu bedzie wieksza unifikacja
i integracja postaw interpretacyjnych edukacji filozoficznej. Wzmocnieniu
ulegna takie, ktére beda integrowac - jak np. obszar neuronauk pogodzi psy-
chologistéw z antypsychologistami, badZ wchtania¢ inne - jak np. teoria fi-
zyki relatywistycznej Einsteina wchionefa teorie fizyki klasycznej Newtona.
W zwigzku z powaznym rozszerzaniem sie kryteriow i standardéw interpre-
tacyjnych w zakres refleksji edukacyjnej wejda nawet najbardziej izolowane
teorie, natomiast doprecyzowaniu ulegnie ich zasieg i ranga zasadnosci.

Bardziej istotne stang sie konteksty polityczne. W jednej z propozycji te-
go typu analiz Mark S. Cladis przedstawit interpretacje pogladéw Emila
Durkheima jako drogi miedzy liberalizmem a komunitarianizmem?4. Edu-
kacja publiczna stanowi zaplecze dla liberalnych, demokratycznych insty-
tucji. Warunkiem jej prawidtowosci jest utrzymanie jej heterogenicznego
charakteru, uwzgledniajacego takie elementy, jak: uznanie zaréwno dla mys-
li krytycznej, jak i tradycji, autonomie i wspolnote, ludzkg rozmaito$¢
i spoteczng jedno$¢. Wazna jest akceptacja zardwno indywidualnych wartos-
ci, jak i dobra wspolnego w szeroko rozumianej tradycji.

Stan dotychczasowej edukacji filozoficznej jest konsekwencjg zaakcep-
towanej tradycji. W zaktadanym schemacie ciggtosci edukacja filozoficzna
bedzie konsekwencjga z jednej strony - dotychczasowego stanu dydaktyki
filozofii, oraz z drugiej strony - stanu samej filozofii. Dynamika zmian
w naukach humanistycznych nie jest tak silna, jak w naukach przyrodni-
czych, jednak jej konsekwencje sg istotne.

ad. 1. 2. Kwestie szczeg6towe, dotyczace edukacji odpowiednich nauk
filozoficznych. Utrzymana zostanie edukacja podstawowych nauk filozo-
ficznych: historii filozofii, epistemologii, ontologii, etyki, logiki itd. Postepu-
jacy proces specjalizacji w kulturze spowoduje, ze powstang wysoce specja-
listyczne dyscypliny dydaktyczne, poczynajac od filozofii literatury, a kon-
czac na filozofii fizyki (a nawet jeszcze bardziej szczegdtowe np. filozofia
fizycznego mikroswiata). Czesto przetozenia ich osiggnie¢ do filozofii
0golnej” nie beda w ogble mozliwe, badz bedg miaty charakter trywialny.
Warto$¢ samej specjalizacji dydaktycznej ulegnie wiec wzmocnieniu. Inte-
resujace, ze wraz z rozwojem jakiej$ dziedziny naukowej dokonuje sie w $lad
za nig rozwoj jej filozofii. Trudno przewidzie¢, kiedy powstanie ,filozofia
informatyki”, cho¢ juz pojawia sie wiele uogdlnien, watpliwosci i proble-
mow o charakterze ponadszczegtowym w samej informatyce.

14 M. S. Cladis: Education, Virtue and Democracy in the Work of Emile Durkheim. "Journal of Moral
Education”, 24(1), 1995, s. 37-52.
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ad. 1. 3. Zagadnienia nowe. Obok szczeg6towych zagadnien filozofii
profesjonalnej (filozofii analitycznej, fenomenologii, neoegzystencjalizmu
itd.) oraz filozofii poszczegdlnych dziedzin nauki utrzymana zostanie kon-
wencja kulturowo interpretowanej ,.filozofii ogolnej”. Przyszie jej wersje
rodzg sie z aktualnych formacji filozoficznych postemodernizmu i New Age.
Tak jak nieuniknione sg powroty do przesztosci i jej reinterpretacji, tak trudno
zaprzecza¢ rozwojowi Kkultury i negowac niezbyt komfortowe dla niektd-
rych ideologii jej wspotczesne formy. W zakresie czynnikéw nowych, wzbo-
gacajacych edukacje filozoficzng, nastgpi duza akceleracja. Nie ominie jej
jednak znamie specjalizacji. Nastapi swego rodzaju intensyfikacja réznorod-
nosci w zakresie zaréwno idei, jak i sposobow ich prezentacji. Szczegolny
akcent zostanie potozony na czynniki psychologiczne - powstanie swoisty
neopsychologizm w wielu wersjach szczeg6towych. Kazda nauka, ktéra
przeszta od fazy spekulatywnej do fazy empirycznej, przezyta niebywaly
rozwoj, zwykle zmieniajgc zasadniczo swdj charakter.

Niewatpliwie jedng z istotnych nowosci w nauczaniu filozofii jest pro-
pozycja objecia dzieci programem ksztatcenia filozoficznego!®. Matthew
Lipman i Margaret Ann Sharp, proponujac program filozofii dla szkét pods-
tawowych, stwierdzili, ze nie nalezy w nim koncentrowac sie na tworzeniu
uproszczen, lecz wzmacnia¢ czynniki stymulujgce mysleniel6. Dzieci posia-
dajg wrodzong ciekawo$¢ o silnych akcentach filozoficznych. Rozwijanie
wyobrazni filozoficznej na poziomie szkoly podstawowej jest bardziej za-
sadne od ksztatcenia problemowego i pojeciowego na tym etapie. Szkolna
edukacja filozoficzna posiada istotne konsekwencije dla pdZniejszej eduka-
cji akademickiej. Nastepuje wiec proces demonumentalizacji edukacji filo-
zoficznej. Jednym z jej wyznacznikéw jest ,,wspdlnotowe” kryterium i dos-
wiadczenie filozoficznel’. Do warunkéw tworzacych to doswiadczenie
nalezy zaliczyé: Swiadome uczestniczenie w realizacji wsp6lnych celéw
i dziatan, podejmowanie rzetelnej komunikacji przy ich realizacji, dobra
motywacja wewnetrzna i realizowanie odpowiedniej strategu, wrazliwosg.
Propozycja ta oparta jest na podstawie pragmatystycznej (Dewey, Lipman)
odwotujacej sie do konstrukcji ,,wspolnoty pytania” czy ,,wspdlnoty pytania

15 Por. takie publikacje, jak: P. Lebius: Philosophy for Children, Reflective Teaching and Teacher's
Education, w: D. G. Camhy (ed.): Children: Thinking and Philosophy. Academia, Sankt Augustin 1994;
S. L. Krogh: Encouraging Positive Justice Reasoning and Perspective-Taking Skills: Two Educational
Interventions. "Journal of Moral Education”, 14, 1985, s. 102-110; L. I. Katzner, F. Brent: Philosophy
and the Middle-School Student. "Thiking", 1, 1979, s. 37-39.

16 M. Lipman, A. M. Sharp: Some Educational Presuppositions of P ,,Subscript C. "Thinking",
1, 1979, s. 47-50.

17 M.-F. Daniel, R. Pallascio: Community of Inquiry and Community of Philosophical Inquiry:
Conceptual Analysis and Application to the Children's Classroom. "Inquiry: Critical Thinking Across
the Disciplines (USA)", 17 (1), 1997, s. 50-66.
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filozoficznego” jako zasad filozoficznych i edukacyjnych. Marie-France Da-
niel i Richard Pallascio przedstawili rowniez okre$lenie zdolnosci filozoficz-
nych uczniébw oraz mozliwosci argumentacji logicznej, odwotujacych sie
bardziej do tradycji dialektycznej niz retoryczne;j.

W omawianiu gtownych idei amerykanskiego zycia akademickiego
zwraca sie uwage na to, ze gtdwne z nich: wielokulturowos¢, poprawnosé
polityczna (political correctness), rozwoéj teorii krytycznej, retoryki i herme-
neutyki - byly inspirowane przez filozoféw europejskich, takich jak: Fou-
cault, Derrida, Lyotard!®. W koncepcjach edukacji z perspektywy postmo-
dernistycznej wzmacnia sie Kkryteria spotecznej konstrukcji rzeczywistosci
oraz stwierdza sie potrzebe i przewage postawy dysonansu nad postawg
konsonansu (interpretowanych jako warunkach intelektualnej kontekstuali-
zacji)!®. Brenda Almond wskazala, ze jedng z konsekwencji postmodernizmu
jest odrzucanie o$wieceniowej wartosci uniwersalnej prawdy oraz wspolnej
ludzkiej moralnosci, ktére taczy sie z rozdrobnieniem samej filozofii, tworz-
acym pefen usterek i niespéjnosci relatywizm?0, Zwigzany z postmoderniz-
mem irracjonalizm nurtuje wszystkie gtéwne obszary filozofii - od epis-
temologie i etyke po filozofie nauki - i przenosi swoje zgubne skutki na
obszary praktyczne, takie jak edukacje, czy biomedycyne. Juz w zasadzie
kanonem edukacji staty sie procedury osobowej samoaktualizacji, propono-
wane przez psychologéw, cho¢by przez Abrahama H. Maslowa?Z.

W zakresie form, Srodkéw i metod edukacyjnych:

ad. 1.4. Skorygowanie dotychczasowych osiggnie¢ i wprowadzenie no-
wych. Podstawowe formy edukacji filozoficznej: wyktad i ¢wiczenia zapew-
ne zostang zachowane. Od metody maieutycznej i elenktycznej Sokratesa,
idealistycznej orientacji Akademii Platonskiej, perypatetyckiej tradycji em-
pirystycznej szkoty Arystotelesa, formy te, mimo wielu niedoskonatosci,
stanowig nadal podstawe edukacji. Przekaz wiedzy poprzez kontakt perso-
nalny, wartosci bezpo$redniej relacji mistrz - uczen, cato$¢ oddziatywania
dydaktycznego, pedagogicznego czy wychowawczego caly czas pozostajg
osnowg edukacji filozoficznej. Czesto wiele zatozen filozofii ma charakter
niejawny, wiele komentarzy i interpretacji odwotuje sie do nieformutowa-
nych bezpo$rednio intuicji i intencji - stad tak niezbedna jest dotychczaso-
wa forma tradycji nauczycielskiej.

18 B, Smith: European Philosophy and the American Academy. Open Court, Peru 1994.

19 L. Stone: Modern to Postmodern: Social Construction, Dissonance, and Education. "Studies in
Philosophy and Education”, 13 (1), 1993-94, s. 49-63.

20 B, Almond: Philosophy and the Cult of Irrationalism, w: A. P. Griffiths (ed.): The Impulse to
Philosophise. Cambridge University Press, New York 1992.

21 Por. A. L. Steffen: The Active Tradition: A Convergence of Ideas. "Educational Theory", 23, 1973,
s. 321-332.
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Nerwem edukacji sg stosowane przez nig srodki— i tu nastapi duza akce-
leracja w tym zakresie. Niezwykle progresywna kulturowa informatyzacja
powoduje wzrost zainteresowania edukacja internetowa. Nie jest jasne, w ja-
kim stopniu narzedzia informatyczne beda oddziatywaé na sama edukacje
filozoficzna. Jednak wydaje sie, ze pewien wpltyw bedzie sie dokonywat.
W przypadku informatyki dotyczy on takich aspektéw, jak precyzja, konsek-
wencja, Scistos¢, specjalizacja; ale rowniez komunikacja, ztozono$¢ czy
nawet zabawa. Przydatne narzedzie zwykle wymusza dostosowanie sie do
niego i traktowanie o problemach z nim zwigzanych. Moze to oddziatywaé
na charakter samej refleksji filozoficznej. Anthony G. Rud Jr przeprowadzit
analize modelu edukacji internetowej?2. Jego zdaniem, nastepuje proces
zmiany medium edukacyjnego - przejscie od ksiazki do hipertekstu (tekstu
ekranowego?) (wymiana technologii w przyswajaniu tresci kulturowych jest
zjawiskiem nieuchronnym - ludzko$¢ Kiedys tez zrezygnowata z napiséw
naskalnych, papirusow, pisma klinowego etc. - M. W.). Lament nad utratg
modelu ksztatcenia poprzez lekture tekstu ksigzkowego nalezy zastgpi¢ po-
wazniejszg refleksjg dotyczacg komunikacji wieku cyfrowego (digital age),
taczacego indywidualny wybo6r z przeobrazeniami kulturowymi. Jacqueline
Garcia Fallas przedstawita perspektywy edukacji od strony gtéwnych tez
epistemologicznych postmodernizmu Lyotarda i Vattimo?3. Jej zdaniem, pos-
tmodernizm podejmuje refleksje dotyczaca probleméw wspoétczesnej tech-
nologu, wykorzystywania komputerow i edukacji. Postmodernizm zawiera
rowniez metodologie, umozliwiajacg kompleksowe podejscie i uznanie plu-
ralizmu wspotczesnego spoteczenstwa. Lisa Bergin i inni wskazali na zna-
czenie w edukacji samodzielnych prac pisemnych tgczonych z odniesieniami
do interpretacji kulturoznawczych?*. Postawa taka szczegdlnie pomagata
podnosi¢ rygor intelektualny w procesie uczenia sie filozofowania. Proponu-
je sie tez wzmacnianie konwersacyjnej funkcji wiedzy z punktu widzenia
hermeneutyki filozoficznej2>. W propozycji przedstawionej przez D. W. Dew-
hursta omowiona jest kwestia nauczania problemdéw kontrowersyjnych jako
swoistego zadania interpersonalnego?. W metodzie tej nauczyciel zacheca
ucznioéw do zajmowania takiego stanowiska, ktore juz wczesniej akceptowali

2 A, G. Rud Jr: ,,Banality and Optimism: Webbed Education”, w: S. Laird (ed.): Philosophy of
Education 1997. Philosophical Education Society, Urbana 1998.
23]. G. Fallas: La educacion desde la posmodernidad: perspectivas culturales y pedagogicas de la
Informatica educativa. "Revista de Filosofia de la Universidad de Costa Rica", 35 (85), 1997, s. 37-48.
24|, Bergin, K. G. Brown, D. Lewis i in.: Teaching a Writing Intensive Introduction to Philosophy
and Cultural Diversity. "Teaching Philosophy" 21 (1), 1998, s. 35-59.
5 Y. Kazmi: Teaching Knowledge as Conversation: A Philosophical Hermeneutical Approach to
Education. "Studies in Philosophy and Education”, 11 (4), 1993, s. 339-357.
26 D. W. Dewhurst: The Teaching of Controversial Issues. "Journal of Philosophy of Education”, 26
(2), 1992, s. 153-163.
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inni filozofowie, wzmacnia elementy stanowigce o mozliwosci dyskursu,
odwotuje sie do szerszych kontekstow.

ad. 2. Warunki kulturowe w ktorych ta tradycja filozoficzna istnieje ze
szczegblnym uwzglednieniem stanu edukacji w ogodle. Istotne tu jest rozpoz-
nanie tendencji kultury. Do wspdtczesnych warunkéw kulturowych edukacii
filozoficznej nalezatoby zaliczy¢: a) wykorzystywanie i opieranie sie na idei
pragmatyzmu (gtdwnie w obszarze kultury euroatlantyckiej); b) wzmacnia-
nie paradygmatu integracyjnego - gtdwnie w planie idei, metod ich przekazu
oraz sposobdw ich kulturowej asymilacji (moze nawet wspolny jezyk - kul-
tura nie ma energii na miedzyjezykowe subtelnosci i zawitosci); ¢) potozenie
nacisku na takie elementy jak: optymalizacja, efektywno$c¢, strukturalizacja.

2.1. Postepujaca humanizacja i humanitaryzacja kulturowa. Uwazam, ze
w drugiej potowie XX w. nastgpit wyrazny proces poprawy stanu kulturowe-
go cziowieka. Humanizacja i humanitaryzacja kultury, mimo wielu lokal-
nych ograniczen, stata sie normg i wrecz okresla kierunek jej rozwoju. Jed-
nym z jej wyznacznikéw by}, majacy charakter kulturowej rewolucji, rozwdj
nauki i techniki, ktéry integrowat sie z przemianami w humanistyce. Jednak
wspbiczesna transformacja duchowa kultury euroatlantyckiej nie ma jedno-
znacznego charakteru i trudno poddaé jg precyzyjnemu opisowi. Powstaje
wiele propozycji. W jednej z analiz wspotczesnych koncepcji pedagogicz-
nych zwraca sie uwage na potrzebe integracji jej subdziedzin, nawigzujac do
motywow filozofii Habermasa?’ i ,,unitarnej koncepcji pedagogiki”. W ich
dyskusji Christer Fritzell zwrocit uwage na obecny rozdziat w pedagogice
(obecne w jakosciach typu: symetria lub asymetria) i potrzebe jego zmniej-
szania, zmierzajgca do ,uczenia sie indywidualnego, integracji spotecznej
i kulturowej rekonstrukcji’’2.

Wazne jest postawienie pytania, czy rownolegle do przemian dziejowych
dokonuje sie proces rozwoju cztowieczenstwa? OdpowiedZ na to pytanie jest
uzalezniona od kryteriow, na mocy ktérych okreSlamy ten rozwoj. Przy
sformutowaniu odpowiednich kryteribw mozna twierdzi¢ o rozwoju zdol-
nosci mentalnych, lepszej komunikacji z wihasng strukturg psycho-emocjo-
nalng, wyrazniejszym i bardziej precyzyjnym opisie sytuacji egzystencjalnej,
wiekszej korelacji miedzy naukami przyrodniczymi a humanistycznymi itd.
Problem gtéwny - rozwoju kondycji moralnej nie posiada tak jednoznacznej
kwalifikacji, nie zostaty bowiem jeszcze dostatecznie precyzyjnie okreslone
wyznaczniki sylwetki psycho- i socjo-moralnej, a promieniowanie tradycyj-
nych uwarunkowan jest nader silne?°. Pozostaje wiec pluralistyczny model

27 Por. np. analize racjonalnosci u J. Habermasa: M. Britos: Analisis de la racionalidad social desde
el concepto de accion comunicativa: Una nueva perspectiva para abordar la problematica educativa.
"Stromata”, 48 (1-2), 1992, s. 169-182.

28 Ch. Fritzell: Pedagogical Split Vision. "Educational Theory", 46 (2), 1996, s. 203-216.
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edukacji, a tu szczegolnie edukacji filozoficznej, ktory bedzie musiat byc
oparty na pluralistycznych modelach cztowieczenstwa. Spekulatywno$¢ tego
zakresu refleksji - doSwiadczenia cztowieczenstwa - jest nieuchronna. Roz-
wigzania tradycyjne w tym zakresie nadal bedg dominowa¢ nad nowymi
interpretacjami. Jan Steutel, probujac przedstawi¢ gtowne perspektywy edu-
kacji moralnej, stwierdzit, ze okreSlenie uzasadnien cnét moralnych w niej
napotyka na powazne braki®. Jako jedno z rozwigzan zaproponowat podej-
Scie pOznawczo-rozwojowe (cognitive-developmental approach),
uwzgledniajace uwarunkowania spoteczne. Kenneth Wain, analizujgc pogl-
ady Alasdair’a Maclntrye’a, dotyczace perspektywy edukacyjnej przysztosci,
stwierdzit, ze opowiada sie on za potrzebg przeformutowania dotychczaso-
wych form edukacyjnych3!. Aby wyjs¢ z obecnego kryzysu moralnego kul-
tury emotywistycznej nalezy odnie$¢ sie do idei ksztatcenia spolecznego
zawartych w szkockim o$wieceniu. Edukacja winna by¢ prowadzona wokot
ksztatcenia uniwersyteckiego w nawigzaniu do idei Dewey’a i Haberma-
sa. W literaturze przedmiotu czesto nawigzuje sie do pogladéw Johna De-
wey’a®2, Gert J. J. Biesta przedstawit analize filozofii edukacyjnej tego mys-
liciela®3. W pragmatyzmie interpretuje sie edukacje jako proces komunikacji
(z naciskiem na dziatanie). Komunikacja jako pojecie antropologiczne stano-
wita alternatywe dla Kartezjanskiej filozofii swiadomosci. Jednak pdzZniej-
sza pedagogika komunikacyjna przeciwstawita sie edukacji rozumianej jako
proces zdobywania kompetencji komunikowania sie. Ten ,paradoks komu-
nikacyjny” jest mozliwy do rozwigzania z punktu widzenia pragmatyzmu.
Sandra Rosenthal omowita znaczenie edukacji w spoteczenstwie demokra-
tycznym wedtug pogladéw Johna Dewey’ad4. Wskazuje sie tez na istotne
akcenty metodyczne - swoistej ,,technologii edukacyjnej”s. Leroy F. Trout-

29
Jedng z przekonujacych postaw wydaje si¢ by¢ pragmatyzm (por. M.-F. Daniel: Principes prag-
matistes pour une demarche pedagogique en enseignement moral. “Philosopher: Revue de
1’enseignement de la philosophie au Quebec", 18, 1995, s. 127-164.

30 ], Steutel: The Virtue Approach to Moral Education: Some Conceptual Clarifications. "Journal of
Philosophy of Education”, 31 (3), 1997, s. 395-407.

31 K. Wain: Maclntyre and the Idea of an Educated Public. "Studies in Philosophy and Education",
14(1), 1995, s. 105-123.

32 Jeden ze starszych tekstéw: O. Handlin: John Dewey's Challenge to Education: Historical
Perspectives on the Cultural Context. NY Harper, 1959; oraz G. R. Geiger: John Dewey in Perspective.
NY Oxford University Press, 1958.

33 G. J. J. Biesta: Pragmatism as a Pedagogy of Communicative Action. "Studies in Philosophy and
Education”, 13 (3-4), 1994-95, s. 273-290.

34 S. Rosenthal: Democracy and Education: A Deweyan Approach. "Educational Theory", 43 (4),
1993, s. 377-389.

3 Por. D. Blacker: Allowing Educational Technologies to Reveal: A Deweyan Perspective. "Edu-
cational Theory", 43 (2), 1993, s. 181-194.
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ner przedstawit relacje miedzy egzystencjalizmem a pragmatyzmem z punk-
tu widzenia edukacyjnego®®.

W okresie postmodernistycznym istotne jest wiaczanie zagadnieh pery-
feryjnych do gtéwnego nurtu refleksji. Silvio Galio przedstawit dyskusje
miedzy etyka, nauka w ogéle i edukacja z perspektywy pedagogiki anarchis-
tycznej (anarchist pedagogy)®’. Jego zdaniem, ,edukacja integralna” oraz
proces socjalizacji nauki, uznawane jako cele anarchistycznych filozoféw
i nauczycieli, sg rezultatem myslenia pozytywistycznego. W analizie eduka-
cji moralnej stwierdzit, ze pedagogika libertarianska jest w stanie rozwijac¢
etyczng i polityczng konstytucje dzieci. Jej konsekwencje sg istotne dla
wspotczesnej filozofii edukacji. Jako o ciekawostce nalezy wspomnie¢ o Ru-
chu Przeciw Edukacji (Movement Against Education), majacego swe Zzrodia
w anty-pedagogice i antypsychiatrii®®. Zgodnie z zatozeniami tej formaciji,
coraz bardziej agresywna, codzienna edukacja oznacza nadmierng ingeren-
cje w zycie jednostki. Interwencje i przymus edukacyjny usprawiedliwia sie
zwykle brakiem wiary (sceptycyzmem) w mozliwosci naturalnego rozwoju
cztowieka. Wedtug nich, istnieje potrzeba przewarto$ciowania generalnych
zatozen teoretycznych i wspotczesnej praktyki edukacyjnej.

Proces humanizacji kultury bedzie miat istotne nastepstwa moralne. Ann
Higgins-D’Alessandro przedstawita wyobrazenie edukacji moralnej w przy-
sztosci®®. Jej zdaniem, wychowawcy moralni winni w swoich programach
wyrazniej precyzowaé cele dotyczace rozwoju zaréwno jednostek (bystro$¢
moralna - moral acumen of individuals), jak i spoteczenstw. W analizie tych
celow nalezy poddaé dyskusji gtowne wyznaczniki wspotczesnej kultury:
proces globalizacji, wptyw technologii na systemy polityczne i ekonomicz-
ne, informatyzacja procesow komunikacyjnych. W nowym $wiecie nastgpi
powazniejsze zrozumienie dziejéw, zachowujace godnos¢ dla cztowieka tak
kulturowo i historycznie odmiennego. Edukacje moralng winno sie interpre-
towa¢ rowniez w kategoriach nauki o moralnosci: historycznej, politycznej
i spotecznej. Interesujgce, ze dyskusja ta dotyczy celéw pragmatycznych,
a nie esencjalnych. W omawianiu etyki ewolucyjnej Clive Jones wskazat na

% |. F. Troutner: The Dewey-Heidegger Comparison Revisited: A Perspectival Partnership for
Education. "Philosophy of Education: Proceedings of the Annual Meeting of the Philosophy of
Education Society", 28, 1972, s. 28-44.

¥s. Gallo: Etica, Ciencia e Educacao na Perspectiva Anarquista. "Educacao e Filosofia", 9 (18),
1995, s. 7-29.

3 S. E. Nordenbo: Against Education. "Journal of Philosophy of Education", 30 (3), 1996, s.

401-413.

N Higgins-D’Alessandro: Moral Education as an Historical/Political/Social Science. "Journal of

Moral Education”, 25 (1), 1996, s. 57-66.
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pozytywnga role nauki w edukacji moralnej*. W dyskusji innych nastepstw
nalezy stwierdzi¢, ze zamiast zasad walki (biologicznej, wewnatrzgatun-
kowej) pojawig sie zasady etyczne (kodeksy, zachowania niesformalizowa-
ne). Postmodernistyczna pedagogika moralna zmienia relacje miedzy jezy-
kiem a wiadza*l. Pojawia sie nowe nastawienie dialogiczne, w ktérym wie-
dza i autorytet nie bedg przystugiwaly wylgcznie nauczycielowi. Pojawiajg
sie rowniez propozycje adaptacji sfery sacrum do warunkéw spoteczenstwa
postmodernistycznego. William F. Losito stwierdzit, ze filozofia edukacyjna
w nowoczesnych spoteczenstwach koncentrowata sie na wyjasnianiu i budo-
wie dziedzin wiedzy, a szczegdlnie nauki*?. Modernistycznej ideologu blis-
kie byly idee eksploatacji, gwattownosci, chciwosci. Potrzebny jest ,,nowy
klucz” otwierajacy inne, estetyczne i etyczne przestrzenie kultury. Szczegol-
nie istotna, jak wynika z badan cywilizacji starozytnych i dotychczasowej
tradycji, jest przestrzen Swietosci, ktora poprzez mity i rytuaty kreuje wzory
kulturowe, istotne dla jej rozwoju. Postmodernizm, ktéry jest raczej niechetny
teologii jako formie ideologu, musi jednak w swej wrazliwosci na odmien-
no$¢ réznych wzoréw kulturowych nawigzywac¢ do mitdw i rytuatow. Donald
M. Joy przeprowadzit analize rdznych odniesienr agnostycznych teorii ba-
dawczych, opartych na koncepcjach J. Piageta i L. Kohlberga wzgledem teo-
rii edukacji religijnej (zawartych w judaizmie, katolicyzmie, luteranizmie
i in.)*. W teoriach religijnych odczucia wspélnotowe silniej oddziatywuja
na prywatnos¢ i indywidualizm, nastepuje powazniejsze tgczenie doswiad-
czenia noumenalnego z fenomenalnym (empirycznym), podstawowe dla
cztowieka pojecia sprawiedliwosci i mitoSci konstytuowane sg na gruncie
religinych odczu¢ prawosci, Swietosci i mitosci. Zapewne ulegnie réwniez
rozszerzeniu proces integracji miedzykulturowej. Ngai-ying Wong wskazat
na pedagogiczng perspektywe buddyzmu tybetanskiego i buddyzmu chan
(relacja miedzy Sciezka stopniowg a nagtym o$wieceniem)*4. W omawianiu
edukacyjnych, indywidualistycznych paradygmatéw moralnych zwraca sie
uwage na perspektywe Konfucjanska*.

“0'C. Jones: The Contributions of Science to Moral Education. "Journal of Moral Education”, 5,
1976, s. 249-256.

M. B. Tappan, L. M. Brown: Envisioning a Postmodern Moral Pedagogy. "Journal of Moral
Education”, 25(1), 1996, s. 101-109.

42 W. F. Losito: Philosophizing about Education in a Postmodern Society: the Role of Sacred Myth
and Ritual in Education. "Studies in Philosophy and Education”, 15 (1-2), 1996, s. 69-76.

4 D. M. Joy (ed.): Moral Development Foundations: Judeo-Christian Alternatives to Piaget/Kohl-
berg. Nashville Abington, 1983.

N, Wong: The Gradual and Sudden Paths of Tibetan and Chan Buddhism: A Pedagogical
Perspective. "Journal of Thought", 33 (2), 1998, s. 9-23.

® A S, Cua: Competence, Concern, and the Role of Paradigmatic Individuals ( ,,Chun-tzu” ) in Mo-
ral Education. "Philosophy East and West", 42 (1), 1992, s. 49-68.
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Powazniejszy nacisk zostanie potozony na edukacje wartosci zwigzanych
z ochrong $rodowiska. W. Scott i Ch. Oulton przeprowadzili prébe koncep-
tualizacji tego typu procesu edukacji Srodowiskowej w programach szkol-
nych w ramach tzw. ,zielonej teorii wartosci”6. Peter S. Wenz omowit nie-
bezpieczenstwa zwigzane z postawg komercjalizmu, wptywajacg na degra-
dacje srodowiska przyrodniczego*’. We wsp6tczesnych programach filozo-
fii czesto umieszcza sie takie motywy pedagogiczne, ktdre nieSwiadomie
wzmacniajg postawe komercjalizmu i zachowan antySrodowiskowych. Przy
omawianiu pogladéw takich filozoféw, jak: Hobbes, Locke, Kartezjusz, Kant,
Hume czy Bentham, do czynnikéw stanowigcych o przyczynianiu sie do kry-
zysu w traktowaniu $rodowiska nalezatoby zaliczy¢: samolubstwo gatunku
ludzkiego, dwoisto$¢ umystu i ciata, subiektywizacje wartosci, matematycz-
ny oglad natury rzeczywistosci. We wspdtczesnych programach filozofii
nalezatoby owych kanonicznych myslicieli lokowac jedynie w przestrzeni
historii idei, natomiast bardziej efektywnie wigczac tradycije takich myslicie-
li, jak: Monteskiusz, Erazm, Reid, Burke, Goethe i Emerson. Jego zdaniem,
dokfadnos$¢ historyczna winna uwzglednia¢ dobre akcenty pedagogiczne,
zawierajgce réwniez postulaty ochrony $rodowiska przyrodniczego. Zwra-
ca sie réwniez uwage na potrzebe zmian w etyce medycznej. Candace C.
Gauthier, powotlujac sie na argumenty epistemologii, filozofii nauki, estetyki
i wspolczesnych teorii etycznych, wyrazita stanowisko, ze potrzebne sg
zmiany w edukacji medycznej*. Kladzenie gtownego nacisku na ciato pa-
cjenta i technologie medyczng w powaznym stopniu oddziatuje negatywnie
na pacjentow. Potrzebne jest im empatyczne, emocjonalne wzmocnienie,
ktérego jedng z form moze by¢ oddziatywanie estetyczne.

Jednym z aspektow procesu humanizacji i humanitaryzacji kulturowej
jest akceptacja wielokulturowosci. Alvin Goldman starat sie wykaza¢, ze
filozofii edukacji potrzebny jest oglad ze stanowiska epistemologicznego,
a szczegoblnie jego orientacji na prawde*®. Wbrew powszechnemu rozumie-
niu, potrzeba prawdy nie znajduje sie w konflikcie z postulatami wielokultu-
rowosci (multiculturalism). W edukacji winny liczy¢ sie rzetelnie formuto-
wane argumenty, a za cel nalezy przyjmowac racjonalizowane odniesienie
do prawdy.

46 W. Scott, Ch. Oulton: Environmental Values Education: An Exploration of Its Role in the School
Curriculum. "Journal of Moral Education", 27 (2), 1998, s. 209-224.

47 P. S. Wenz: Philosophy Class as Commercial. "Environmental Ethics: An Interdisciplinary Journal
Dedicated to the Philosophical as Environmental Problems", 19 (2), 1997, s. 205-216.

4 C. C. Gauthier: The Value of Emotionally Expressive Visual Art in Medical Education. "The
Journal of Medical Humanities", 17 (2), 1996, s. 73-83.

** A. Goldman: Education and Social Epistemology, w: Alven Neiman (ed.): Philosophy of Edu-
cation. Philosophical Education Society, Urbana 1995.
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2.2. Zasadniczo wazne wspoOtoddziatywanie miedzy Swiatem ludzkiego
doswiadczenia i jego opisu a Swiatem technologii. Kierunek rozwoju cywi-
lizacji - nie duchowy, lecz technologiczny bedzie pogtebiat rozdziat miedzy
Swiatem ludzkiego doswiadczenia i jego opisu a Swiatem technologii. Wobec
tego bedzie wzrastata potrzeba kompensacji i uzupetnienia dos$wiadczenia
egzystencjalnego cztowieka. Spoteczenstwa i jednostki, ulegajagc procesowi
technicyzacji rzeczywistosci, beda za wszelkg cene szuka¢ jakichkolwiek
form uduchowienia, wzmozona wiec bedzie akceptacja zaréwno form trady-
cyjnych, jak i poszukiwanie nowych form rozpoznawania i akceptowania
transcendentalnego wymiaru egzystencji. Znajdzie to swoje odzwierciedle-
nie w obszarze filozoficznej edukacji ideologicznej. Jako edukacjnie natural-
ne zostang uznane idee tolerancji, niestosowania przemocy, wspOtpracy
i wspotdziatania. Po skrajnosciach - jak Europa XX wieku mogta doprowa-
dzi¢ do takich fiksacji totalitaryzmu - jeszcze raz okazato sie, ze rozwdj
duchowy nie idzie réwnolegle z rozwojem najpiekniejszych nawet utopii
czy nawet technologii. Nie ma ,drogi na skroty” do formuly ,,wiecznego
szczescia” ludzkosci. Pozostaje moralnos¢ pragmatyzmu, czasem tylko ko-
rygujacego swoje wizje w przestrzeni idei. Paul Standish zauwazyt, ze
przyszta edukacja bedzie w znacznym stopniu okre$lana przez zarzadzanie
(managerialism)®®. W jej funkcjonowaniu i jej zwigzkach z nauka, relacjach
miedzy nauczajgcymi a studentami coraz powazniejszg role bedzie odgry-
wala technologia. W analizach tych pomocne moga by¢ refleksje Heidegge-
ra, dotyczace natury ,techne” i patologii technologii, zwlaszcza rozpatrywa-
ne w kontekécie warunkéw postmodernizmu. Patrick Keeney, omawiajgc
poglady kanadyjskiego filozofa George’a Granta, zwrOcit uwage na potrzebe
interpretacji technologii w jej wiasciwym, t.j. ludzkim sensiel. W interpre-
tacji tej zwrdcono uwage na opozycje neutralnosci technologii i esencjalne-
go cztowieczenstwa. Technologiczny rozwoj cywilizacji wymaga powazniej-
szych dziatan rekompensujacych i potozenia wiekszego nacisku na ksztat-
cenie humanistyczne. Geoffrey H. Fletcher, Gary Wooddell stwierdzili, ze
wspbtczesny proces industrializacji nalezy do jednego z kilku gtéwnych
wydarzeri w historii ludzkiej cywilizacji. Edukacja dla szybko zmieniajacego
sie Swiata winna by¢ opierana na mocnych, progresywistycznych zatoze-
niach, formutowanych bardziej w kategoriach umiejetnosci niz tresci®?.

2.3. Wazrost specjalizacji i szczegdtowosci. Mozolno$¢ ponad bhyskotli-
woscig. Sporo racji jest w stwierdzeniu, ze najwazniejsze kwestie filozoficz-

5 p. Standish: Heidegger and the Technology of Further Education. "Journal of Philosophy of
Education”, 31 (3), 1997, s. 439-459.

51 p, Keeney: George Grant: Philosopher Extraordinary. “Prospero”, 3 (1), 1997, s. 37-0.

52 G. H. Fletcher, G. Wooddell: Educating for a Changing World. "Journal of Thought", 16, 1981, s.
21-32.
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ne w dziejach ludzkosci zostaty sformutowane i wyrazone. Z filozoficznego
punktu widzenia dawno juz zostaty okreslone podstawowe stanowiska filo-
zoficzne. W ocenie ich prawomocno$ci mozna odwotywaé sie do kategorii
metafilozoficznych, badZz do pozafilozoficznych. | tu mozliwosci i granice
tych uzasadnien réwniez zostaty okre$lone. W miare rozwoju wiedzy zacho-
dzi jedynie proces ich doprecyzowywania. Posiada to istotne konsekwencje
dla formuty edukacji filozoficznej. Kanon przekazywanych tresci filozoficz-
nych nie budzi powazniejszych watpliwosci. W tym zakresie pozostato jedy-
nie wypetnianie szczegétami i opracowywanie przypiséw. Niekiedy zdarza
sie, ze sg one nadinterpretowywane do innych celéw, np. politycznych, jed-
nak profesjonalny filozof fatwo te nadinterpretacje okresli. Natomiast duze
mozliwosci powstajg w sferze subdyscyplin filozofii, zwigzanych zwlaszcza
z akceleracjg rozwoju kultury (etyka biznesu, etyka medyczna, ekoetyka itd.).

Jednym z elementéw wspotczesnej kultury filozoficznej jest wysoka
specjalizacja edukacyjna, ktorej powiekszanie sie jest zjawiskiem nieu-
chronnym. Stan $wiadomosci esencjalistycznej i uogolniajacej musi podagzac
za rozwojem nauk szczegOtowych oraz innych dziedzin zycia spotecznego.
W ciagu niespetna kilkudziesieciu lat dawniejszy filozof przedstawia sie dzi-
siaj jako filozof nauki, religii, czy innych dziedzin. Profesjonalista w zakresie
etyki biznesu w ogdle nie bedzie sie znat na etykach religijnych, i odwrotnie,
mimo, ze kazdy z nich powaznie zajmuje sie etyka.

Jedng z wysoce specjalistycznych propozycji edukacyjnych moze stano-
wi¢ koncepcja ,,fenomenografii” Ference Martona®. Wedtug jej zatozen, lu-
dzie w zasadniczo odmienny sposob doswiadczajg i konceptualizujg rozne
aspekty otaczajacej ich rzeczywistosci. Uczenie sie jest postrzegane jako
zmiana tych sposobdw na inne, jakosciowo odrebne. F. Marton przeprowa-
dzit analize rozwoju tego podejscia, wydobyt podobienstwa i réznice wobec
fenomenologu, dokonat bilansu fenomenografii jako metodologii badaw-
czej oraz odniesienia do probleméw edukacyjnych.

Zakonczenie. Motyw istotny tych rozwazan to proéba okreslenia przysz-
tego stanu edukacji filozoficznej przeprowadzona na podstawie analiz pra-
widtowosci jej rozwoju dziejowego. Chociaz zatozenie historycyzmu, tkwig-
ce u zrodet takiej podstawy, nie do kofica moze by¢ prawdziwe, to jednak, ze
wzgledu na brak powazniejszych uzasadnien, moze byC wartoSciowe. Proby
bardziej uwaznego doswiadczania rzeczywistosci nalezag do podstawowych
potrzeb czlowieka, réznie tylko modelowanych cechami kultury. Sposéb
doswiadczania rzeczywisto$ci przez cztowieka byt zawsze funkcjg eduka-
cyjnej konwencji, akceptowanego schematu jej poznawania i rozumienia.
Stad tak istotny staje sie oglad historyczny. Przy ostabieniu tezy historycyz-

%% £, Marton: Phenomenography. A Research Approach to Investigating Different Understandings of
Reality. "Journal of Thought", 21, 1986, s. 28-49.
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mu, w drugiej postawie interpretacyjnej, mozna probowac¢ formutowaé ko-
relacje miedzy stanem kultury a formami jej percepcji. Tutaj korelacje wyda-
ja sie powazniesze, chociaz brak im tak istotnego dystansu, ktéry byt obecny
w analizach historycznych. Ujecie synchroniczne (tu przeciwstawiane dia-
chronicznemu) jest jednak mato efektywne w kulturach o duzej dynamice.
Prawidtowosci dajg sie formutowaC dopiero ex post, trudno je przewidy-
wac, czy zapowiadaé. Moze wiec tego rodzaju refleksjom przypisywana jest
funkcja inspirujgca, heurystyczna, poszukujgca spojnosci - dopiero w talach
kontekstach - ulatwiajgca rozumienie. Tytutowa ,,madro$¢ kultury” odnosi-
faby sie wiec do owych poszukiwan, dotyczacych uzasadnien i prawidtowos-
ci réznej natury, trudno poddajacych sie perspektywicznym analizom ,,rozu-

mu filozofii”.



