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SPRAWY EDUKACIJI!
Szkota, oswiata, wychowanie

ISTOTNE WYZNACZNIKI EDUKACJI NARODOWEJ W POLSCE

1. Nadrzedny cel wychowania. Za cel najwyzszy wychowania skionny
jestem uznaé¢ fgczenie ludzi, to znaczy tworzenie poczucia wspolnoty
ludzkiej w rodzinie, szkole, miejscu pracy, w panstwie, we wspdlnocie
narodowej, wreszcie ogdlnoludzkiej. Rzeczywisto$¢ pozytywnie wycho-
wujaca, to taka rzeczywisto$¢, ktéra sprzyja powstawaniu takiego po-
czucia wspolnotowego.

Ksztattowanie coraz szerszego (az do powszechnego) poczucia wspol-
notowego ludzi wymaga tworzenia realnych warunkéw wspotpracy lu-
dzi réznych ras, roznych zwyczajéw, kultur, religii oraz zaktada uznanie
i akceptacje tej roznorodnosci ras, kultur, religii i zwyczajow. Wszelkie
realia - ekonomiczne, spoteczne, polityczne, kulturowe, religijne - dzie-
lace i przeciwstawiajace sobie ludzi, budzgce dagzenia do eksploatacji
i panowania z jednej strony, a uczucia leku, zagrozenia i ksenofobii z dru-
giej sa realiami dzielenia ludzi i przeciwstawiania ich sobie, sg realiami
generujacymi uczucia nienawisci. Wszelkie doktryny oraz ideologie, kto-
re przypisuja sobie wytaczne prawo do gtoszenia zasad Prawdy, Dobra
i Piekna, wytgczne prawo prowadzenia ludzi ku ,,zbawieniu” przeciw-
dziataja tworzeniu kultury wspolnotowej ludzi.

Co sprzyja, a co przeszkadza w tworzeniu realiéw i ducha wspolnoto-
wosci?

2. Wychowanie dla demokracji, réwnosci i partnerstwa, czy wychowanie
wobec nieréwnosci? Sprzyja temu demokracja zycia politycznego, bo-
wiem jest ona praktykyg ksztattowania partnerstwa ludzi o réznych postawach
politycznych. Modne dzisiaj hasto wychowania dla demokracji wyznacza
wychowaniu kierunek: ku partnerstwu, ku wspotdziataniu ludzi o réznych
opcjach politycznych. Hasto to wskazuje na S$rodek/narzedzie osiggania
partnerskiego wspotdziatania: argument, argumentacje, przekonywanie, nie
za$ nakaz, nie postuszenstwo wytgcznie i przede wszystkim. W ten sposob
sytuacja ogolnospoteczna wyznacza istotny element programowy dla szko-

1 Jest to rozwinieta posta¢ wystgpieri podczas Zjazdu Pedagogicznego w Poznaniu (20-22 wrzes$nia
1998r.).
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ty: partnerskie wspoétdziatanie roznych ludzi jak warto$¢, umiejetnos¢ prze-
konywania jako sposob zachowania sie wobec drugiego cztowieka.

Praktyka demokracji przywotuje najszczytniejsza warto$¢ humanizmu:
rownos¢ i braterstwo ludzi.

Przeszkadza temu praktyka spotecznej nieréwnosci ludzi osiggajgca ska-
le przerazajaca. Ta ekonomiczno-spoteczna warstwa rzeczywisto$ci wycho-
wawczej, wychowujacej wota o wychowanie dla nieréwnosci, dla podpo-
rzadkowania jednych (wywlaszczonych, biednych, najemnikéw, bezrobot-
nych) innym (uwiaszczonym, bogatym pracodawcom). Ta rzeczywistos¢
wymaga i tworzy sytuacje nierdwnosci, panowania i bezapelacyjnego pod-
porzadkowania. Jedni sg tu - z racji wyr6znienia majgtkowego - wiadni, silni
i lepsi, drudzy za$ - podwitadni, stabsi i gorsi.

Wiec jak wychowywac: dla partnerstwa i rwnosci, czy wobec nier6wnos-
ci? Jesli w rzeczywistosci, ktérg wyzej przedstawitem, wybierze sie wariant
pierwszy, zamykajac oczy na drugg tej rzeczywistosci sktadows, to taki pro-
gram wychowawczy bedzie bolesnie zgrzytat w kontakcie z realiami zycia.

Jesli natomiast wybierze sie wariant drugi, to powstanie dramatyczne
pytanie o to, jak wychowywac¢ wobec nierownosci: dla pogodzenia sie z nig
i dla jej akceptacji, czy dla buntu? W pierwszym przypadku trzeba biednych
przyzwyczai¢ do samopoczucia nizszosci, ulegtosci, pokory, wpaja¢ im
samopoczucie niepowodzenia zastuzonego, za$ bogatych utwierdzaé w prze-
konaniu o zastuzonym wyniesieniu: jesteScie bogatsi, bo jesteScie lepsi;
bogaci takiej perswazji potrzebujg, bo niekiedy (moze nawet czesto) ludzie
bogaci Zle sie czujg w otoczeniu biedy.

Wiec jak wychowywaé: dla réwnosci/demokracji, czy dla nieréwnosci?
Pedagogiczne S$rodowiska opiniotwdrcze nie chcg chyba dostrzega¢ tego
dramatycznego pytania, zamykajg oczy na ten drugi skladnik naszej rzeczy-
wisto$ci wychowawczej. Nie stawiajg tez sobie pytania, czy wychowywac
dla nieréwnosci, czy tez przeciwko niej. Ale milczaco odpowiedz sie ksztat-
tuje (w bezradnosci zycia, w masowych srodkach propagandy, w jakim$ sto-
pniu takze w milczeniu szkoty). Jest to odpowiedZ-program pogodzenia sie,
przystosowania: Ludzie nie sg rowni! Roéwnos$¢ i partnerstwo to tylko
stowal

Tej dramatycznie narastajacej nieréwnosci udziatu w dobrach material-
nych (nedza, niedozywienie, takze niedozywienie dzieci! ) i w dobrach kul-
tury (niedoksztatcenie) towarzyszy obojetnos¢ spoteczna - Swiadectwo spad-
ku wrazliwosci moralnej. Szerzy sie w praktyce zasada: kazdy za siebie. Pan
Bdg za wszystkich. Srodowiska pedagogiczne tez wobec tej kwestii milcza,
bo nie sg dopuszczone do glosu. To chowanie glowy w piasek jest niebez-
pieczng krotkowzrocznoscig. Mozemy by¢ bezradni wobec jakiej$ sytuacji
i wynikajacego z niej problemu, ale przynajmniej tej bezradnosci nie ukry-
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wajmy. Rzeczywistos¢, ktéra z takg mocag narzuca wychowanie dla nierow-
nosci, moze niebawem zagrozi¢ takze demokraciji.

Pozwole sobie tu przytoczy¢ stowa Ludwika Flecka, ktéry w dyskusji nad
referatem Tadeusza Tomaszewskiego o psychologii obozowej (rzecz dziata
sie w Lublinie 4 grudnia 1945 r. ) méwit o koniecznos$ci przygotowania ludzi
(bo zto nie $pi, nieszczeScia moga sie powtarzaé! ) do obrony przed ulegtoscia
wobec oprawcow, ktéra w obozach hitlerowskich byta ,,... wynikiem propa-
gandy rzekomej ’wyzszosci’ Niemcdéw oraz ich specjalnego przeszkolenia
w zachowaniu sie rozkazodawczym i wladczym. Wielu wiezniow odczuwato
nie tyle strach przed przesladowca, ile pewnego rodzaju specyficzng, nie-
wolnicza ’cze$¢’. Srodkiem zasadniczym bytoby tutaj wychowanie ludzi w po-
czuciu prawdziwie demokratycznej réwnosci”.

Jak wychowywac ludzi w poczuciu prawdziwie demokratycznej réw-
nosci, gdy rzeczywistos¢ BRUTALNIE WYCHOWUJE dla nieréwnosci?

3. Réwnos¢ szans. Rowno$¢ szans ludzi nie wynika z ich naturalnego,
biologicznego wyposazenia. Jest ona funkcjg iloczynu wyposazenia natural-
nego oraz wyposazenia edukacyjnego. Uposledzenie materialne (bieda, a na-
wet nedza) wielu rodzin degraduje zdrowie fizyczne dziecka w takich rodzi-
nach, ograniczajac perspektywy jego rozwoju duchowego. Na te degradacje
materialng naktada sie nizsza jako$¢ wyksztatcenia i wychowania, ktdra jest
udziatem ubozszych warstw spotecznych na wszystkich szczeblach szkol-
nictwa - od szkoly podstawowej az do wyzszej. Wszystkie te okolicznosci
sprawiaja, ze rdbwnos¢ szans staje sie sloganem, pustym frazesem.

Mamy tu do czynienia z dewastacjg materialng i duchowg zycia wielu
jednostek (nie wiem, jaka to wielo$¢, ale przypuszczam, ze chodzi o dziesiat-
Ki lub setki tysiecy). Mozna tez na ten dramat loséw jednostkowych spo-
gladna¢ z punktu widzenia interesu spotecznego, narodowego: jakiz to ogrom
marnotrawstwa sit fizycznych i duchowych narodu!

4. Margines spoteczny, obszar generujacy zagrozenia, wolanie o repre-
sje, lek przed czlowiekiem: homo homini... Rzecz jasna, ze nie mozna na
serio programoweé petnej réwnosci spotecznej, bowiem pewien poziom
nierébwnosci wynika z wyposazenia indywidualnego ludzi, z ich - nawet
przy réwnych szansach - efektywnos$ci w nauce, w aktywno$ci zawodowej
i spotecznej. Ten pewien poziom zrOznicowania jest przestankg tworczej
konkurencji, a przez to efektywnosci zycia spotecznego - ekonomicznego
i kulturalnego.

Nie ma tez rady na pewien poziom naduzy¢, ktére muszg byé efektem
kreatywnego funkcjonowania zasad konkurencji i réznicowania zycia spo-
tecznego. Zto w bardzo duzej mierze ma korzenie w dobru, ktére - zawsze!
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- rodzi tendencje do jego naduzycia. Chodzi jednak o jaka$ miare, o jakas$
granice tych naduzyc.

Powody do niepokoju istniejg i krzyczg: bezrobocie, rosngcy obszar spo-
tecznego marginesu - biedy oraz, co ma szczeg6lng moc wychowawczej
destrukcji, ponizajgcego poczucia zbednosci. Z tego poczucia zbednosci
duzej grupy ludzi rodzi sie zywiotowy, czesto okrutny w formach bunt. Ma-
my wiec rzeczywisto$¢ masowego przestepstwa i zbrodni, ktéra wcigga juz
nieletnich.

Tak wiec ludzie tego rozlegtego obszaru biedy, zbednosci i bezsilnosci,
szukajg swojej sity inaczej i stajg sie silni inaczej, silni przestepstwem i zbro-
dnig. Rzeczywistos¢ ich demoralizuje i oni sie sami demoralizuja.

Ale ta demoralizacja siejgca spustoszenie w obszarze ludzi marginesu
przenosi sie tez na drugg strone. Ludzi pomysinej strefy zycia spoteczne-
go przestepczo$¢ i zbrodnie tamtych dotykajg, wrecz terroryzujg. Ludzie
skuteczni, ludzie sukcesu, ludzie zdolni, a nawet wybitni, okazuja sie bezsilni,
a ich bezsita ich oglupia, bo juz nie potrafig dostrzec autentycznych zrédet
ogromnej fali przestepczej przemocy i widzg tylko przemoc legalng jako re-
medium na przemoc przestepczg: Homines hominibus - lupi!

Po obu stronach tej realnej bariery spolecznej, na przerazajagcym
podglebiu bezsity, rosnie warto$¢ przemocy. Gromadza sie wiec ztowrogo
psychospoteczne przestanki ideologii i polityki przemocy.

5. Kondycja zawodowa nauczycieli. Kondycja zawodowa nauczycieli jest
we wszystkich krajach $wiata, nawet tych najbardziej ucywilizowanych,
ponizej znaczenia tego zawodu w rozwoju cywilizacyjnym i kulturowym
spofeczenstw. Polska, o ile sie od tej smutnej normy odchyla, to odchyla sie
w Kierunku niekorzystnym.

W latach pierwszej ,Solidarnosci” rozlepiano na murach miast teze
Wiodzimierza Lenina, wedle ktorej ,,Panstwo policyjne to takie, w ktorym
policjant zarabia wiecej niz nauczyciel”. Ten cytat miat byc, i faktycznie
byt, obelga dla tamtego ustroju. Tej obelgi dzisiaj nikt nie przywotuje, cho¢
sytuacja nauczycieli jest rownie jak w tamtych latach zatosna, a dodatkowo
pogtebia jg i dramatyzuje fakt, ze pewne pozanauczycielskie rodzaje akty-
wnosci ludzkiej s w obecnym ustroju satysfakcjonowane z hojnoscig wrecz
gigantyczng oraz fakt, ze nauczyciele pozbawieni zostali prawie wszystkich
oznak honorowania symbolicznego, ktérymi za czasow PRL w pewnym
stopniu jednak chroniono $rodowisko nauczycielskie przed poczuciem pet-
nej degradacji. Obecnie wszystko sprowadza sie do satysfakcji pienieznej,
a ta nauczycieli nie satysfakcjonuje, ale ich w sposéb wrecz obrazliwy dys-
kwalifikuje, nawet poniza.
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Stowem, faktem jest pauperyzacja absolutha zawodu nauczycielskiego
powiekszana przez pauperyzacje wzgledna, czego efektem jest juz nie spa-
dek prestizu zawodu nauczycielskiego, ale wrecz pogarda wobec niego,
pogarda wymuszana przez sytuacje, w ktorej liczg sie tylko i wykacznie trzy
rzeczy: pienigdze, pienigdze i pienigdz!

6. Powotanie nauczyciela. W zawodzie nauczycielskim, jak w kazdym
innym, rzadzi zasada wspoOtmiernosci ptacy i pracy. Ale nauczanie nie jest
i nie moze by¢ tylko zawodem, jest ono takze powotaniem.

Czy w naszych warunkach, w ktorych wszystkie wartosci redukowane sg
do jednej - pienigdza, w ktdrych nawet kaptan coraz czesciej komercjalizuje
swoje ustugi, czy w takich warunkach mozna - patrzac w oczy nauczycielom
- méwic¢ o powotaniu? Mozna i trzeba, mimo wszystko!

Powotanie i subiektywne poczucie spetniania go jest w obecnej nedznej
sytuacji tego zawodu istotnym warunkiem i sposobem obrony dobrego, a przy-
najmniej znosnego samopoczucia nauczyciela. Samo ,tluczenie kamieni dla
chleba” bytoby nie do wytrzymania; potrzebna tu jest $wiadomo$¢ udziatu
,»W budowaniu $wigtyni”.

Konieczne jest jednak jak najszybsze podjecie efektywnych dziatan w za-
kresie poprawy warunkéw zawodowych pracy nauczyciela, zeby szyderstwo
ptynace z nedzy tych warunkéw nie dyskredytowato nauczycielskiego powo-
fania, zeby ksztaltowanie tego powotania nie byto tak przeciwne rzeczywis-
tej sytuacji!

7. Ksztatcenie nauczycieli. W parze z tg uragliwg kondycjg materialng
nauczycieli idzie sposob i poziom ich przygotowywania do zawodu, sposob
i poziom ich ksztatcenia.

a. Punktem wyjscia jest, rzecz jasna, negatywna selekcja samych kandy-
datéw na studia nauczycielskie. Ten czynnik dziatat pustoszaco od lat. W la-
tach 90. nie tylko jego niszczycielska moc nie zostata ograniczona, ale wrecz
wzmocniona niskimi zarobkami nauczycieli i gwattownym wzrostem finan-
sowej atrakcyjnosci innych zawodow.

b. Od dawna tez w $rodowisku uczelni wyzszych (ws$rdd profesury
i wérod studentéw) utwierdzito sie przekonanie i odpowiednie do tego prze-
konania postepowanie w wymaganiach i w ocenianiu studentéw, ze w za-
wodzie nauczycielskim wystarczajg najnedzniejsze kwalifikacje. Ta ide-
ologia trwa i wzmacnia sie.

c. O ile w punktach a i b wymienitem przykre okoliczno$ci z czaséw PRL,
ktére w RP - nie ostabiane, ale wzmacniane - trwajg, o tyle teraz wymienic
mi wypada smutne jako$ci nowe. Chodzi przede wszystkim o komercjalizacje
wyksztatcenia, w ktorej gtownym motywem jest zarobek, a motywy wyzsze
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(che¢ poznawania, rado$¢ wiedzy, poczucie nauczycielskiego powotania)
sg ograniczane lub wrecz eliminowane.

Cigglym zmniejszaniem dotacji budzetowych zmusza sie uczelnie pan-
stwowe ksztatcace nauczycieli (w tym przede wszystkim uniwersytety) do
tatania dziur budzetowych masdwka ptatnych studiow zaocznych, w tym
studiow nauczycielskich. Nie przybywa kadry, nie poprawiajg si¢ warunki
lokalowe, biblioteczno-czytelniane i laboratoryjne, a przybywa studentdw.
Przecigzenie dydaktyczne kadry musi obniza¢ poziom tego ksztatcenia. Mu-
si tez w tych warunkach zmniejszac sie wysitek badawczy pracownikéw, co
powoduje grozng w skutkach dewastacje intelektualng Srodowiska. Stowem,
za daleko juz zaszto od lat trwajgce narzucanie dziataniom uczelni panst-
wowej komercyjnej motywacji. Odbija sie to negatywnie na dziatalnosci
naukowej i edukacyjnej tych uczelni; w szczegdlnosci odbija sie to negaty-
wnie na poziomie przygotowywania nauczycieli.

Motywacja komercyjna, jak powiedziatem, odgrywa nazbyt duzg i przez
ten nadmiar dewastujacg role w aktywnosci edukacyjnej panstwowych
uczelni wyzszych. W prywatnych natomiast uczelniach wyzszych, w szcze-
golnosci ksztatcacych nauczycieli, jest to motywacja gtdwna, a w wielu przy-
padkach wrecz jedyna. Student - jak na swoje, przewaznie nader skromne
mozliwosci - drogo ptaci, a uczelnia tanio ksztatci. Tanio, bo: bez bibliotek,
bez nalezytego wyposazenia, serwujac zajecia podczas zjazddéw (chodzi o stu-
dia zaoczne) po 10 i wiecej godzin dziennie. W tych warunkach kadra (z ko-
niecznosci dorabiania przecigzona), mimo - na ogo6t - wysokich kwalifikacji
i maksymalnego wysitku nie moze osiggna¢ dobrych wynikdw.

Pamietajmy jeszcze o warunkach domowych i $rodowiskowych studen-
tow tych zaocznych studiéw: brak bibliotek z przyzwoitym wyposazeniem,
brak biblioteczek domowych, szkoda nawet (ze wzgledu na ceny) formu-
towac postulatu nabywania ksigzek, brak nawykdw czytelniczych...

Moze z czasem najstabsze z tych uczelni upadna, a ostang sie najlepsze.
Ale jesli sie wszystko pozostawi ,,niewidzialnej rece rynku”, to koszty selekcji
moga by¢ nader wysokie. Konieczny jest jaki$ kompetentny i rzetelny nad-
z6r, ktéry przyspieszatby upadek szkdt wyzszych, ktore nie spetniajg
elementarnych wymogdéw w zakresie wyposazenia i poziomu ksztatcenia.

Dla niektorych, tych najzamozniejszych, jest pocieszenie: to nie nauczy-
ciele wyedukowani na owych licznych studiach licencjackich, a nawet i ma-
gisterskich bedg nauczali ich dzieci i ich wnukéw. Zamozni znajdg zapewne
dobrych nauczycieli dla swoich dzieci. Jest to pocieszenie dla 20 % rodzi-
cow i dzieci. A RESZTA?

8. Koscielny i szkolny system edukacyjno-wychowawczy. Stowa ,,sys-
tem” uzytem w tytule raczej w luznym znaczeniu, a jednoczes$nie - chyba to
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kazdy wyczuwa - w odniesieniu do edukacji koscielnej stowo ,,system” jest
0 wiele bardziej zasadne niz w odniesieniu do edukacji szkolnej. System
edukacji narodowej, to raczej tak zwany system (wielocztonowy, stabo scen-
tralizowany nawet w okresach wielkiego centralizmu, atakowany ciggtg
krytykg z zewnatrz, w duzym stopniu spontanicznie zmienny, zmienny takze
z powodu ciggtego doptywu tresci nauczania). Natomiast system koscielny,
pod kazdym z wymienionych wzgledéw, jest o wiele bardziej systemem
(autentycznie scentralizowany, niezalezny od zewnetrznych wptywow, wol-
ny od spontanicznej zmiennosci, a takze wolny od zmiennosci dyktowanej
przez niezalezne od systemu przemiany tresci wychowawczo-edukacyjnych).
Mozna by powiedzie¢, ze w pierwszym wypadku mamy do czynienia z sys-
temem (s), aw drugim z SYSTEMEM (S).

W dziejach edukacji europejskiej ostatnich kilkunastu stuleci wyr6zniam
dla potrzeb tych rozwazan trzy epoki: epoke wytgcznosci S; epoke dwu sys-
temow (Ss) z rolg nadrzedng systemu koscielnego; nowozytng epoke dwu
systemow (sS) z dominujaca rolg s.

Jak sie rzeczy majg w obecnej Polsce? JesteSmy w drodze od sytuacji
ksztattowanej w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej do sytuacji obecnej -
w Rzeczypospolitej Polskiej. W PRL wymienione dwa systemy sytuowa-
ty sie jeden obok drugiego, juz to ze sobg konkurujgc, juz to walczac o rzad
dusz. Konkurencja lub walka wyznaczaty relacje miedzy S i s, ich wspot-
dziatanie, owszem, zdarzalo sie, ale mialo raczej drugorzedne znaczenie.
W RP natomiast systemy te zblizajg sie ku sobie (nawet przestrzennie, bo
S wszedt mocno na teren szkoty), ale nie wiadomo jeszcze jaki wariant sto-
sunkéw miedzy nimi sie uksztattuje. Teoretycznie sg trzy mozliwosci: Ss, sS
oraz partnerstwo s-p-S.

Fakty, ktore sie dokonaty w ostatnich latach, wskazujg kierunek przemian
edukacyjnych w Polsce jako kierunek ku Ss. W Ss system koscielny pozosta-
je - jak za bardzo dawnych dobrych dla Kosciota czaséw - zamkniety, od-
dzielony od ocen zewnetrznych, impregnowany na krytyke. Stowem, S w ak-
tualnej rzeczywistosci edukacyjnej jest niezalezny od s, ale nad s panuje, a w
kazdym razie do takiego panowania dos¢ skutecznie dazy.

Ten stan rzeczy jest wysoce szkodliwy dla kultury edukacyjno-wycho-
wawczej spoteczenstwa polskiego. Konieczne jest przeciwdziatanie utwier-
dzaniu sie tendencji prowadzacej ku Ss i tworzenie warunkow sprzyjajacych
partnerstwu, czyli uktadowi s-p-S.

Partnerski udziat koscielnej edukacji w catosciowym systemie edukacji
narodowej wymaga réwnoprawnosci obu systemoéw - s i S. A co to znaczy?
Znaczy to, ze tak samo, jak cele, tresci i metody edukacyjne s podlegaja pu-
blicznej ocenie, tak tez ocenie publicznej podlega¢ musza cele, tresci i metody
koscielnych dziatan edukacyjnych. Bez spetnienia - chocby w pewnym
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minimalnym stopniu - tego warunku cato$¢ edukacji narodowej bedzie
wypaczata moralnie i umystowo Polakow.

Jednym z przejawdw intelektualnej demoralizacji ptynacej z obecnego
stanu rzeczy, w ktorym tresci i metody nauczania kosScielnego znajdujg sie
poza osgdem publicznym, jest fenomen dwuglowia. Polega on na tym, ze
prawdy wiedzy i prawdy koscielnego nauczania ukladane sg przez tego
samego cztowieka w dwu roznych gtowach, ktdre w ogéle ze sobg nie roz-
mawiajg, a w kazdym razie nie rozmawiajg na serio, wzajemnie sie nie nie-
pokojg. Wszyscy w tej sytuacji majg Swiety spokdj: osoba wierzacego i ksztat-
cgcego sie lub wyksztatconego cztowieka, bo wiedze z Biblii czerpang o stwo-
rzeniu Swiata i cztowieka pie¢ tysiecy lat przed Chrystusem ktadzie on sobie
do jednej glowy, a wiedze naukowg 0 powstaniu obecnego wszech$wiata
(pietnascie miliardéw lat temu) i o poczatkach antropogenezy (ok. trzy mi-
liony lat) do drugiej gtowy; nie ma z takim wierzagcym i z takimi wierzgcymi
a wyksztatconymi ludzmi kiopotu ksigdz proboszcz; nie majg klopotdw
biskupi; nie ma i papiez.

A przeciez skandal narasta; predzej czy p6zniej pewnie eksploduje. Niech
mnie tu wspomoga stowa wielkiego wspotczesnego historyka francuskiego
i katolika Jeana Delumenau: ,,Zaczyna sie oto nowa afera Galileusza, ktéra
moze potrwaé jeszcze diuzej niz pierwsza. Nasza wiedza naukowa na temat
ewolucji sprowadza do zera warto$¢ fundamentalistycznego odczytywania
ksigg Genezis” ("Le Monde", 27 XII 1992). Wiec pytanie do $rodowisk
opiniotwoérczych dziatajgcych w systemie edukacji narodowej: jak my sobie
z tym miynskim kamieniem na umystach ludzkich poradzimy? Mniej wazne,
ale tez istotne pytanie: jak sobie Kosciét z tym poradzi? Pierwszy warunek
poradzenia sobie przez wszystkich, w tym przez Koscidt, z tg sprawa, to
uswiadomienie sobie i odczucie znaczenia owej ,,nowej afery Galileusza”.
Uswiadomienie sobie tej ,,afery” takze przez pozakoscielne Srodowiska pe-
dagogiczne jest warunkiem koniecznym poradzenia sobie z tym miynskim
kamieniem w skali ogélnospotecznej, bo to nie tylko sprawa koscielna. Naj-
gorszym sposobem na ten klopot byloby dalsze trzymanie ,prawd wiary”
w obszarze wyjatowionego ze znaczenia rytuatu, co sie dzieje od tak dawna
i co owocuje zupetng bezmysInoscig wiary i wierzenia. Ocean niewiedzy
katolikbw o treSciach wiasnej wiary jest tego owocem. Te treSci sg wrecz
lekcewazone przez przyttaczajacg wiekszos¢ wyksztatconych katolikow.
One nie uczestniczg w zyciu umystowym. Sg to tresci na niby, hipostazy (po
szczegOty w tej sprawie odsytam zainteresowanych do Wiadystawa Witwic-
kiego Wiary oSwieconych).

To, co wyzej powiedziatem o antropologii oraz o ,,antropologii” kosciel-
nej, to tylko przyktad. Przeciez caty Stary Testament jest wielkim wyzwa-
niem wychowawczym. Problem nie byt tak drastyczny dawniej, gdy Kosciot
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nie tylko nie zachecat swoich wiernych do czytania Biblii, ale wrecz prze-
ciwnie. Teraz, po Vaticanum Il, zaczeto si¢ to zmienia¢, cho¢ zapewne wiele
czasu jeszcze uptynie zanim Katolicy autentycznie do tej lektury ,,.Stowa
Bozego” sie zabiorg, ale nie ulega watpliwosci, ze w miare autentycznego
wczytywania sie¢ w Biblie wiosy im bedg deba stawaty, a Kosciotowi przy-
bywac bedzie ktopotow. | nie tylko Kosciotowi, ale catemu procesowi wy-
chowawczemu, bo przeciez wychowanie koscielne jest tej catosci czescia.
Wiec nie nalezy sprawy odkiada¢. Trzeba czym predzej zacza¢ odczytywaé
Biblie jako ludzkie $wiadectwo, Swiadectwo cztowieka o cztowieku. Trzeba
odcigzy¢ Boga (Prawde, Dobro i Wszechmoc) od tych bezecenstw, ktore
Biblia mu przypisuje i przywréci¢ je wszystkie autentycznemu ich sprawcy
- czlowiekowi, a dokiadniej - ludziom tamtych dawnych, jeszcze bardziej
niz dzisiejsze, barbarzynskich czasow.

Dodam tu zaraz dla jasnosci, ze Stary Testament daje nie tylko $wiadectwo
dawnego barbarzynstwa. Sg w nim takze madrosci i zasady zycia o nieprzemi-
jajacej wartosci. Trzeba wiec wnikliwie czyta¢ Biblie, odrdzniajac w jej tres-
ciach warto$ci i antywartosci. Jedne i drugie sg wazne i pouczajace. Biblia
wiec wymaga Swiadomego jej odczytywania - odczytywania czutym intelek-
tem i wrazliwym sumieniem. Postulat ten odnosi sie nie tylko do ST, ale i do
NT, choC ten ostatni jest $wiadectwem bez poréwnania wyzszej wrazliwosci
moralnej niz pierwszy.

Kultowe (liturgiczne) czytanie Biblii w ogole nie jest jej czytaniem.
A trzeba lekture Biblii promowaé. Najwyzszy juz czas, aby zacza¢ jg wpro-
wadzac do programdw szkot Srednich.

To samo jeszcze ogo6lniej: system szkolny musi miodego cztowieka wy-
posazy¢ cho¢by w elementarng wiedze o religii i religiach, o chrzescijanst-
wie, ale nie tylko o nim. Katecheza katolicka nie tylko tego zadania nie
spetnia, ale moze nawet w jego realizacji przeszkadza¢. Koscidt nie jest
moralnie i intelektualnie kompetentny do przekazywania wiedzy o religii i re-
ligiach. Jest on bowiem strong we wspdtzawodnictwie wyznan. Koscidt jest
strong dziatajgcg w oparciu o zasade wytgcznego posiadania klucza do
rozpoznawania PRAWDY | DOBRA. A taka postawa dzieli ludzi, przeciw-
stawia ich sobie juz na poziomie dziecinstwa. Co mozna i co moznaby
uczyni¢, aby zadna katecheza nie dzielita ludzi, nie przeciwstawiata jednych
dzieci drugim?

Napisatem na poczatku tych rozwazan, ze najogélniejszym celem dzia-
tan wychowawczych jest faczenie ludzi. Teraz powiem, ze pierwszym na-
kazem najlepszego z mozliwych bogéw jest wiasnie ten: tgczy¢ ludzi! Nic
wiec nie moze by¢ wiekszg obrazg tego BOSKIEGO NAKAZU jak dzie-
lenie ludzi, przeciwstawianie ich sobie gdy sg jeszcze dzieCmi. Zdaje sobie
sprawe, ze trudny to dla Kosciota problem; widze, jak trudno o najmniejszy
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nawet krok w dziele chrzescijanskiego ekumenizmu, ale bez istotnego pos-
tepu na tej drodze katecheza (w tym przede wszystkim Katolicka) bedzie
dzieli¢ dzieci, czyli bedzie tworzy¢ istotng bariere wychowawcza.

Wielkim wychowawczym ciezarem jest ten katolicki ekskluzywizm, to
uswiecone i ciggle uswiecane przekonanie, ze tylko przez katolicyzm droga
wiedzie do ,,zbawienia”. Widzg to nawet niektorzy katolicy. ,,Wielkim man-
kamentem polskiego katolicyzmu jest przekonanie, ze $wiat bedzie dobry
tylko wtedy, gdy wszyscy sie na katolicyzm nawrocg” (bp Tadeusz Pieronek,
»,Gazeta Wyborcza” z 30-31 maja 1998). W istocie rzeczy, jak sadze, chodzi
0 wihadze i whadczos¢, o 6w ciagle nad Kosciotem cigzacy ,,konstantynizm”.
Stad nastawienie na to, by: przekonywac, pozyskiwac, przytaczy¢, pod-
porzadkowa¢, zamiast SEUZYC | POMAGAC!

Z tymi sprawami doktrynalno-fundamentalnymi, zwiaszcza z kosciel-
nym ,konstantynizmem” wigzg si¢ i wynikajg z nich metody koscielnego
wychowania: dogmatyzm, postuszenstwo, indoktrynacja graniczaca wrecz
z tresurg (i to od najwczesniejszego dziecinstwa), ograniczanie aspiracji do
rozumienia, przyttaczajacy rozumienie ceremoniat - bizantyriski wrecz cere-
moniat.

A co ja, albo w ogoble Srodowisko pedagogéw i nauczycieli do tego ma,
przeciez to sg wszystko sprawy wewnetrzne Kosciota! Tak, ale i nie! Przeciez
efekty koscielnego wychowania majg istotne znaczenie dla wychowawczej
dziatalnodci szkoty, dla wychowania catego narodu, ale moralnej i intelek-
tualnej kultury narodowej. Kosciot ma prawo, a nawet obowigzek, wypo-
wiadania sie o edukacji szkolnej i pozaszkolnej. Z tego prawa korzysta i to
w do$¢ szerokim zakresie. Szkota i pozakoscielne opiniotworcze $rodowiska
edukacyjne tez majg prawo i obowigzek wypowiadania sie na temat dziatal-
nosci edukacyjnej Kosciota. Z tych praw trzeba korzysta¢, obowigzki w tym
zakresie trzeba wypetniac.

WYPOWIEDZ W DYSKUSJI PANELOWEJ NA ZJEZDZIE PEDAGOGI-
CZNYM W POZNANIU

1. Przedwczesnos$¢. Przeczytalem w drodze do Poznania na Zjazd Peda-
gogiczny teksty listow, ktore prof. Lech Witkowski wydat w ksigzce (Listy
0 edukacji). Przeczytatem wszystkie teksty poza swoim. Wszystkie wydaty
mi sie bardzo interesujace, niektore wrecz wzbudzaty mojg zazdro$¢ - ,,prze-
ciez to ja mogtem byt je napisa¢”, ale nie napisatem. Stowem, juz lektura
opublikowanych tekstow zdewaluowata (moze sie jednak myle, chciatbym
sie myli¢! ) moj wihasny tekst. Wiec w tej chwili nie mam nastroju, by pre-
zentowac zawartos¢ tego mojego listu. Bo ona jest dla mnie w tej chwili
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przesztoscia, a nastrdj tej sali (udziela mi sig! ) trzyma mnie tu i teraz i wymaga,
zada nawet, bym moéwit tu i teraz, pod wptywem tego, co dopiero co usty-
szatem i pod wptywem tego widze, co widze, co ku mnie dociera z Panstwa
oczu i twarzy.

Ale méwi¢ o sprawach dyktowanych przez nastr6j tej wiasnie chwili, to
znaczy mowic, bedac nie catkiem, nie do konca przygotowanym.

Jestem wiec tutaj, na tej trybunie przed Wami jakby przedwcze$nie.
Chce tej chwili sprostaé, chce sprosta¢ tematowi tej chwili, ale z gory wiem,
ze nawet jesli mi sie w zasadzie uda, to gdy z tej trybuny zejde - za godzing,
jutro, pojutrze, po jakim$ czasie wewnetrznego wzbudzenia i wzburzenia -
westchne sobie: o, teraz, to ja bym Im powiedziat, co nalezy i jak nalezy. Ale
wtedy juz bede daleko stgd.

Wiec przedwczesnosé, ona mi sie dos¢ czesto zdarza, a sadze, ze zdarza
sie ona kazdemu nauczycielowi, ktéry przekazuje nie tylko wiedze wcze$niej
przygotowang (jakby juz uprzedmiotowiong w gotowych formutach), ale
przywotuje wiedze i madro$¢ swoja, ktdrej nieoczekiwanie wymaga aktualne
miejsce i chwila aktualna. Ja te przedwczesnos¢ rozpoznaje zawsze jako byta,
rozpoznaje ja zawsze jakby za po6zno. Jakby za p6zno, bo to rozpoznanie
wczesniejszej przedwczesnosci przyda mi sie pézniej, cho¢ juz nie bede mogt
z tego rozpoznania skorzysta¢ mowigc wiasnie do Panstwa. Moze powiem to
komus$ innemu. Ale i wtedy okaze sie - niebawem - ze znowu jestem
przedwczes$nie, ze przeciez mozna to byto zrobié¢/powiedzie¢ inaczej, lepiej,
madrzej.

Taki jest los cztowieka - przedczesnos¢ i spoznienie.

Przezywanie osobiste spOznienia, uSwiadamianie go sobie i odczuwanie
jest tworcze i jest przejawem tworczego ducha. Nie da sie catkiem uniknaé
spOzniania sie; zycie nas zawsze wyprzedza, sytuacje pedagogiczne i wycho-
wawcze zawsze nas - nauczycieli w jakiej$ mierze zaskakuja, i tak bedzie
zawsze. Zawsze w jakiej$ mierze bedziemy madrzy dopiero po...! Ale dobre
i to, to moze sie przydac na przyszto$¢, cho¢ w kazdej przysztosci bedzie co$
zaskakujgcego, wobec czego bedziemy nieprzygotowani, wiec wobec czego
staniemy przedwczes$nie.

Gdy$my byli uczniami, to wtedy bylo za wczesnie, aby nauczycieli na-
szych i wychowawcOw doceni¢ i wyrazi¢ im swoje uznanie; gdySmy za$ sa-
mi stali sie nauczycielami i do$wiadczyli trudu nauczycielskiego, to tym
samym dojrzeliSmy do uznania i wdziecznosci, ale jej adresaci juz sie od nas
oddalili, juz sg za daleko, czesto wrecz ,,po drugiej stronie bytu”. Odptacamy
to naszym uczniom, ktorzy sa zbyt jeszcze mtodzi (przedczesno$c), aby to
docenié, to przyjdzie pdzniej (za p6zno, niekiedy).
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2. Niepetnosprawnos¢. Z tego, co powiedziatem o naszym ludzkim per-
manentnym op&znieniu wobec kazdego tu i teraz, mozna wysnu¢ wniosek
0 zasadniczej niepetnosprawnosci cztowieka. Tu chodzi o niepetnospraw-
no$¢ egzystencjalng cztowieka, a nie o niepetnosprawno$¢ niektérych ludzi,
0 czym traktuje pedagogika specjalna. Cztowiek z istoty rzeczy jest niepet-
nosprawny. Nawet, gdyby sprawno$¢ cztowieka rozpatrywa¢ w jej odnie-
sieniu do tego Swiata, ktéry tworzony jest i odstaniany przez dziatalnosé
samego cztowieka, to i tak efekty dziataii ludzkich w znacznej mierze
wykraczajg poza ludzkie Swiadome dazenie i poza skuteczno$¢ instru-
mentéw (materialnych i duchowych), ktorymi cztowiek aktualnie dysponuje.
Cztowiek zawsze jest w pewnym zakresie uczniem czarnoksieznika, bo
skutkami swoich dziatan wykracza poza swojg aktualng moc, poza aktualne
$rodki skutecznego panowania nad swoimi wytworami.

Swiat kazdego ludzkiego pokolenia (rzecz jasna, w okreslonej wspél-
nocie ludzkiej) zawiera w sobie co najmniej trzy warstwy: warstwe A (wobec
ktdrej instrumentalia materialne i duchowe dziatan tego pokolenia sg catkiem
skuteczne), warstwe B (wobec ktdrej owe instrumentalia sg adaptabilne) oraz
warstwe C (wobec ktorej sg one catkiem bezradne).

Aktualnie zyjace pokolenie kazdej epoki powigzane jest réznorako z kaz-
da z trzech warstw swojego $wiata. Z warstwg A pokolenie to zwigzane jest:
(a) sprastwem (bo to ono te warstwe swojego $wiata wytworzyto Swiadomym
dziataniem), (b) zwrotng korzyscig (bo ono z dobrodziejstw tego swojego
wytworu korzysta), (c) nad funkcjonowaniem elementéw tej warstwy swo-
jego Swiata pokolenie to catkowicie panuje.

Co do warstwy B, to wszystkie z wyzej wymienionych powigzan (a, b, c)
sg aktualne, ale w ograniczonym zakresie: nie catkiem $wiadomie wytwa-
rzane byly elementy tej warstwy; ograniczone jest pozytywne jej znaczenie
dla pokolenia sprawcOw; ograniczone jest tez panowanie sprawczego poko-
lenia nad tg warstwa swojego $wiata. Czyli w zakresie tej warstwy pokolenie
sprawcze jest juz czeSciowo uczniem czarnoksieznika.

Co za$ do warstwy C, to tutaj zwigzek z pokoleniem sprawczym jest tylko
i wylgcznie sprawczy. Przypadkowe jest zarébwno pozytywne jak i negatywne
znaczenie tej warstwy dla pokolenia sprawczego, a to ze wzgledu na catko-
witg tegoz pokolenia bezradno$¢ wobec tej warstwy swojego $wiata. Ono nie
jest w stanie nawet dostrzec elementéw tego Swiata. Ta warstwa Swiata jest
tylko skutkiem dziatan owego aktualnego pokolenia, natomiast w sensie b i
c do Swiata tego pokolenia nie nalezy; ono nie jest w stanie w zadnym stopniu
tej warstwy Swiata zasymilowac.

W ten sposob wyjasniam podstawowy sens pojecia ludzkiej egzysten-
cjalnej niepetnosprawnosci. Swiat kazdego ludzkiego pokolenia przekracza
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sprawnos$ci tegoz pokolenia, jakkolwiek warstwa przekraczajgca owe spraw-
nosci jest skutkiem (skutkiem, a nie wytworem) tegoz pokolenia dziatan.

3. Samotno$¢ i otwarto$¢ dziecka wobec catego Swiata. Beneficjentami
rozwoju medycyny sg pacjenci. Ale koszty rozwoju medycyny w istotnej
mierze tez ponosza pacjenci.

Beneficjentami rozwoju o$wiaty i pedagogiki sg dzieci. Ale koszty o$wia-
ty i pedagogiki tez ponoszg dzieci.

Wyzej mowitem o pokoleniu aktualnym, o pokoleniu aktualnie dorostym
(aktualnie, to termin okazjonalny, wiec moze sie odnosi¢ do aktualnego po-
kolenia tysigc lat temu, albo obecnie, albo okoto roku trzytysiecznego).

Teraz bede méwit o pokoleniu nastepnym (tez w sensie okazjonalnym),
skupiajagc uwage na najwcze$niejszych fazach zycia tegoz pokolenia (nie-
mowlectwo i dziecinstwo).

Czym sie r6zni owo drugie pokolenie w swojej wczesnej fazie zycia od
pokolenia dorostego w jego stosunku do trzech warstw $wiata, w jego - lepiej
powiedzie¢ - drodze ku owym trzem warstwom zastanego $wiata?

W drodze ku warstwie A pokolenie dzieci ma petng opieke, nie jest osa-
motnione i bezradne: reguly postepowania sg tu (dla pokolenia dorostych)
pewne i niezawodne i jako takie sg nastepnemu pokoleniu z duzym poczu-
ciem pewnosci przekazywane. Tu nowe pokolenie nie jest wystawiane na
ryzyko, ale i nie ma mozliwosci tworczego rozwoju.

W drodze ku warstwie B pomoc dorostych jest czesciowa, bo czesciowo
miode pokolenie dopracowuje tu reguly swojg wiasng inwencjg i na swoj
wiasny koszt. Jest to dziedzina rozwoju twdrczego z ograniczonym ryzykiem
wiasnym.

W drodze ku warstwie C miode pokolenie jest osamotnione. Pokolenie
dorostych nie jest tu w stanie udzieli¢ zadnych wskazéwek, bo nie zna ono
sposobdw panowania nad elementami tej warstwy $wiata. Ono nie dysponuje
nawet formami percepcji tych elementéw, a nawet jest na nie zamkniete: nie
potrafi, nie moze, nie chce elementéw tej warstwy Swiata dostrzec. Gdyby
nagle jaki§ Bog obdarzyt pokolenie aktualne (pokolenie dorostych) wiecz-
nym zyciem, nie przedtuzonym juz przez pokolenia nastepne, ktore sitg
rzeczy przechodzg przez fazy niemowlectwa i dziecinstwa, to warstwa C
Swiata nigdy nie zostataby przez owo wiecznie zyjgce aktualne pokolenie
dostrzezona, bowiem na warstwe C $wiata bytoby ono zamkniete.

Co wiec takiego szczegdblnego tkwi w dziecinstwie i mtodosci, co warun-
kuje i pobudza lub umozliwia ruch, rozwo6j, opanowanie nowych obszaréw
Swiata, ktdre dla pokolenia dorostych sa zamkniete? Odpowiadam przypusz-
czeniem, ze jest to brak schematow operacyjnych i mys$lowych, ktére do-
rostym umozliwiajg petng skuteczno$¢ percepcji i dziatania w obszarze A
Swiata oraz czeSciowg skuteczno$¢ w obszarze B, ale ktore jednocze$nie
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zamykajg im droge do elementéw Swiata C, wobec ktorego wrazliwo$¢ po-
kolenia dorostych jest zamknieta, zablokowana. Nowe pokolenie zaczyna
swoje bytowanie w tym tréjwarstwowym Swiecie stanem peinej otwartosci
wobec wszystkich jego warstw, ale jego otwarto$¢ na warstwe C jest otwar-
toscig samotna, bez towarzyszacego wsparcia ze strony pokolenia dorostych.

Dorodli mogg zamknag¢ sie w sobie, w swoich schematach, mogg nie
dopusci¢ do siebie elementéw warstwy C Swiata. Pokolenie dzieci jest tu
otwarte i zarazem osamotnione. Znaczy to, ze samo musi ono ten nowy $wiat
porzadkowac i wytwarzaC reguty tego porzadkowania. | samo musi ponosic¢
koszt tego wchodzenia w $wiat nowy. Gdy mowie ,,musi”, to nie w sensie
normy, ale konstatacji. Inaczej nie moznal

Na zakonczenie tej refleksji odwotam sie do pieknej ksigzki Olivera
Sacksa (Zobaczy¢ gtos. Podréz do $Swiata ciszy, przetozyt Adam Matczynski,
Zysk i S-ka, 1998), ktory analizujgc konstytuowanie sie jezyka migowego
w grupie ghtuchoniemych stwierdza, ze proby stworzenia jezyka migowego
(moze to dotyczy¢ kazdego jezyka? ) w ciagu zycia jednego pokolenia ,,sa
skazane na niepowodzenie, poniewaz niezbedny tu jest umyst dziecka, ktore,
majac kontakt z jezykiem, moze rozwingC i stworzy¢ w petni naturalny jezyk,
korzystajac z bodzcéw, na ktdre jest wystawione. Tak wiec jezyki migowe sg
tworami w pewnym sensie historycznymi, dla ktérych stworzenia niezbedne
sg przynajmniej dwa pokolenia” (s. 73).

Dziecko korzysta ,,z bodZcow, na ktdre jest wystawione”. To mato, ono
jest wystawione na bodzce (C), wobec ktdrych pokolenie dorostych jest juz
(jeszcze) zamkniete, cho¢ owe bodzce sg konsekwencjg jego dziatania. To
dopiero szersza otwarto$¢ wrazliwosci dziecka rozpoczyna proces oswajania
bodZzcow warstwy C $wiata.

Nie potrafie powiedzie¢, co mozna w tej sprawie uczyni¢. Co mozna
uczyni¢, aby owo samotne zmaganie sie dziecka i mtodziezy z warstwg C
ludzkiego $wiata, owo samotne zmaganie sie¢ byto dla nich mniej samotne
i mniej kosztowne? Nie wiem. Przede wszystkim jednak trzeba wiedzie¢
0 tej samotnosci i o jej kosztach.

4. Pragnienie wiedzy. Rozbudzanie gtodu/pragnienia wiedzy, o ktdrym
mowit prof. Witkowski jako o zadaniu dziatan nauczycielskich, prowokuje
mnie do krétkiego komentarza.

Stowa ,,gtod” i ,,pragnienie” sg obcigzone skojarzeniami fizjologicznymi.
Skojarzenia te moga by¢ mylace, gdy sie je przywotuje przy rozwazaniu
»gtodu” i ,,pragnienia” wiedzy.

Rzecz w tym, ze gtdéd wzbudza sie nienasyceniem, brakiem pokarmu, nie-
wypetnieniem. W przypadku za$ ,,gtodu” wiedzy jest catkiem odwrotnie -
,0t6d” wiedzy wzbudza sie wkasnie wiedza, wiedza, ktora juz posiadana,
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ujawnia - od razu lub niebawem - jakie$ wady, jaka$ niewystarczalnos¢. Czy-
li ,,gt6d” wiedzy wzbudza sie wiedza!

Gdybysmy od gtodu przeszli do pragnienia, to i to stowo ma na samym
swoim wierzchu skojarzenia fizjologiczne. Najtatwiej wzbudzi¢ pragnienie
jedzeniem, najlepiej dobrze nasolonym $ledziem. Tu tez jest pewna ze wnetrz-
nos$¢: pragnienie wzbudza sie jedzeniem. Ale pragnienie wzbudzane jedze-
niem (np. $ledzia) ma, jak mi sie zdaje, uog6lniony charakter. Inaczej nato-
miast jest z ,,pragnieniem” wiedzy, ktdre jest zawsze nie ,,pragnieniem” wie-
dzy w ogole, ale ,pragnieniem” wiedzy okreslonej, a ta okreslonos¢ wynika
z tego, ze zrodtem tak ,,gtodu” jak i ,,pragnienia” wiedzy jest zawsze wiedza
weczesniejsza, wiedza okreslona i tej okres$lonej wiedzy okreslone wady.

Widaé wiec, ze zrodta ,,gtodu” jak i ,pragnienia” wiedzy sg w stosunku
do wiedzy wewnetrzne (potrzeba wiedzy z wiedzy sie wywodzi). Po drugie,
owe Zrddta rodzace potrzebe wiedzy sg okre$lone, jak okre$lone sg zawsze
ich efekty - potrzeby wiedzy. Potrzeba wiedzy nie jest potrzebg w ogole, ale
potrzeba takiej to a takiej wiedzy!

Czyzby wiec omnis cellula e cellula, wszelka wiedza z wiedzy, a od czego
sie to zaczyna, przeciez na poczatku nie byto wiedzy...?!

Wypowiedz w dyskusji (Sekcja IX). Wypowiedz, w ktérej faktycznie
poruszono tylko ,,Pierwsza rzecz”, napisana zostata juz po Zjezdzie.

Apel ks. prof. K. Popielskiego, by wznosi¢ sie i wspina¢ ku wzniostosci,
moralnie akceptuje, ale musze jednak zwr6cic sie zaréwno do Referenta, jak
i do wszystkich Panstwa z apelem o pewien powscigg w tej sprawie.

Pierwsza rzecz: Czlowieczenstwo - faktycznie - przejawia sie najpetniegj
w dazeniu KU, w dziataniu zmierzajecym ku wartosciom, ku pozytywnym
wartosciom. Im wyzszym, tym lepiej. Jednakze w catosci ludzkiego dziatania,
ten rodzaj aktywnosci - nastawiony na pozytywne cele - stanowi malenka
czastke. Przytlaczajgcg natomiast wiekszos¢ energii ludzie zuzywajg nie
na dziatania zmierzajace ku jakim$ dobrym czy wzniostym celom/wartos-
ciom, ale na przeciwdziatanie zagrozeniem, na odpychaniu od siebie zagrozen
lub na ucieczke przed zagrozeniami. Mowiac nieco patetycznie, dazenie ku
dobru i wzniostosci to zaledwie czubek géry lodowej, ktérej gtéwna masa
znajduje sie ponizej i polega na przeciwdziataniu ztu.

Zgoda wiec raz jeszcze, ze ludzie sie czasami wznoszg ku gérze wartosci
przyciggani przez nie, przez te wartosci. Znacznie jednak czeSciej ludzie
odpychaja sie od dna, od dna nieprzyzwoitosci i podtosci.

Kto$ z sali mi na to powiada, ze przeciez, gdy sie oddalamy od dotu, to
sie wznosimy ku gorze, czyli ze nie ma réznicy miedzy od i ku. Odpowiadam
na to, ze z samego ruchu od dotu ku gorze, lub z lewa na prawo, nie wynika
gdzie jest zrodto owego ruchu - czy w odpychajacej sile z jednej strony, czy
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tez w przyciaggajacej sile z drugiej (ku gorze). Ale to nie znaczy, ze pytanie
o0 zrédto napedowe jest bez znaczenia. Ono jest wazne. | ja tutaj twierdze, ze
owo ,,negatywne” zrddto ludzkich wysitkéw, polegajace na ucieczce od zia
i na przeciwdziataniu mu jest wazng skladowg ludzkiego zycia i ludzkiego
dziatania, wazng i aksjologicznie tworcza.

Druga rzecz: Dazenie ku dobru nie zawsze rodzi dobro. Owidiuszowe
V i d e o meliora proboque, deteriora sequor (widze i pochwalam rzeczy
lepsze, a ide ku gorszym), nie wyczerpuje prawdy o cziowieku i jego posta-
wie wobec zta i dobra. Rzecz w tym, ze zto nie rodzi sie tylko ze ztych intencji
i ze zlych dziatan. Rzecz w tym, ze zio ma takze, co najmniej takze,
zakorzenienie w dobru, gdy sie je chce realizowa¢ kazdym kosztem, bez-
wzglednie, za wszelkga cene!

W tym (Jorgego - Z. C. ) obliczu spustoszonym przez nienawis¢ do filo-
zofii po raz pierwszy widziatem oblicze Antychrysta, ktory nie pochodzi z po-
kolenia Judasza, jak chca gtosiciele jego przyjscia, ani z odlegtego kraju.
Antychryst moze zrodzi¢ sie z poboznosci, z nadmiernej mitosci do Boga lub
prawdy, jak kacerz rodzi sie ze Swietego, a opetany przez demona z jasno-
widzacego. Lekaj sie, Adso, prorokéw i tych, ktorzy gotowi sg umrzec za
prawde, gdyz zwykle pociagajg za sobg na $mierc licznych, czesto ze soba,
czasem zamiast siebie” (Umberto Eco: Imig rozy, przet. Adam Szymanowski.
Warszawa 1987).

Trzecia rzecz, Scile zwigzana z drugg: Wspinanie sie po drabinie aksjo-
logicznej (! ) ku dobru, pieknu i prawdzie jest zawsze trudne i kosztowne.
| dlatego wotanie - ,wyzej, wyzej i wyzej! ” powinno by¢é nieco mniej
entuzjastyczne, ono ma niekiedy powody do zawstydzenia. Przeciez wiado-
mo, jak sie wchodzi po schodach, jak skrzypig naciskane catym ciezarem
ciata stopnie!? Przeciez drabina aksjologiczna, drabina, po ktorej wspinamy
sie ku gorze, ku wzniostym wartoSciom zbudowana jest z warto$ci zywych,
ludzkich. Bez tej drabiny nie wchodzi sie na szczyty wartosci! Gdy wiec sie
wspinamy, to owe szczeble drabiny aksjologicznej, po ktorych i kosztem
ktorych sie wspinamy, jecza, potem a niekiedy i krwig sptywaja, czasem az
pekaja - gdy ludzie ptacg za wspinaczke zyciem - zyciem wspinajgcego sie
(Swiety Korczak, $w. Kolbe), albo zyciem innych.

,Czy nalezy pisa¢ cokolwiek, na przezycie czego piszacy nie jest przy-
gotowany, albo, in extremis, w imie czego on sam nie jest gotow umrze¢? Co
miat na mysli Horacy, gdy pisat: ,,dulce et decorum est pro patria mori? ”
(Heaney Seamus: The Government of the Tongue, Faber and Faber, London-
Boston, s. XIII).

Co myslg poeci (i wszelcy moralizatorzy) oraz co sg warci oni i jaki
sens majg ich wznioste stowa o umieraniu za ojczyzne, gdy z dala od frontow
I miejsc faktycznego umierania uprawiajg swojg piekna retoryke? Piekna,
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czy obrzydliwg???!!! Oto, co myslat na ten temat Wilfred Owen, poeta, ktory
zginat na froncie | wojny Swiatowej:

My friend, you would not tell with such high zest

To children ardent for some desperate glory,

The old Lie: Dulce et decorum est

Pro patria mori.

(Przyjacielu mdj, oby$ nigdy nie wypowiadat z taka wielkg swada, zwracajac
sie do dzieci zadnych beznadziejnej stawy, owego starego tgarstwa... ).

»Piekno, moi drodzy, musi bole¢, aby byto prawdziwe, musi by¢ niedos-
konate, utomne, cierpigce, aby mogto by¢ piekne. Musi kry¢ sie w nim, ze
tak powiem, jakie$ zawstydzenie soba, niepewnos$¢ siebie, moze nawet bez-
radnos$¢, moze lek” (W. Mysliwski: Nagi sad. Patac. Warszawa 1982, s. 439).

Sg wiec w tym naszym S$wiecie autentyczne powody, dla ktorych praw-
dziwe piekno, prawdziwe dobro, i wszelka prawdziwa wzniostos$¢ sa, i nie
moga nie by¢, zaktopotane, nawet zawstydzone, gdy wotajg 0 swoje prawa.
I w naszych gtosach wzywajacych KU...! to zaklopotanie winno by¢ obecne.
| chyba jest?! Czy jest?

Czwarta rzecz, Scile zwigzana z trzecig. Niektorzy niekiedy moéwig, ze
dziatalno$¢ pedagogiczna zwigzana jest ze sferg powinnosci, nie za$ rzeczy-
wistosci. A sfera powinnosci jest i powinna by¢ wzniosta, jak najwznio$lejsza,
nie zbrukana i nie ograniczona niedoskonatosciami rzeczywistosci.

Rzecz w tym, ze powinnos$¢, ktéra co$ robi, na przykltad wychowuje,
moze swojg misje i swoje powotanie spetniac tylko o tyle, o ile jest zaczepio-
na w rzeczywistosci, w utomnej rzeczywistosci. W $wiecie idealnym powin-
nosci nie majg sensu, sa bezrobotne. Zatem powinnosci, ktore sg wyznacz-
nikami dziatan pedagogicznych, musza mie¢ dojscie do utomnosci rzeczy-
wistego Swiata ludzkiego, muszg by¢ jako$ z tymi utomnosciami zwigzane,
nawet ograniczone, bo one - owe utomnosci - sg tworzywem wychowaw-
czego dziatania i tworzenia. Powtdrzytbym tu znowu przed chwilg cytowane
stowa Mysliwskiego o pieknie. Powinno$¢ rzeczywista, faktycznie wycho-
wujaca i dZwigajgca cztowieka ,ku gorze” jest ciezka, bywa bolesna, wiec
niekiedy zalekniona: czy ja przyjac, czy ja zaproponowa¢ komus, czy jg ko-
mu$ narzuci¢??? Wzniosto$¢ wartosci, do ktdrej przez realizacje powinnosci
zmierzamy, zacheca do odwagi i stanowczosci. Koszty - wiasne, a zwilasz-
cza cudze, jej realizacji - powsciggaja!

Summary
I am inclined to regard the supreme target of education to be a process of

linking people, in other words, the creation of a feeling of human community
within the family, the school, the workplace, the state, the nation and, finally,
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mankind as a whole. A reality which offers positive upbringing is conductive
for the emergence of such a community-ordered feeling.

The shaping of an ever (up to universal) community feeling calls for the
creation of conditions for the cooperation of people of assorted races and
different customs, cultures, and religions on the assumption of the recognition
and acceptance of such a variety of races, cultures, religions and customs. All
aspects of reality - economic, social, political, cultural and religious - which
divide and counterpoise people, and which stimulate strivings towards ex-
ploatation and domination, on the one hand, and the feelings of fear, threat
and xenophobia, on the other hand, are tantamount to dividing and contrasting
people, as well as generating hatred. All doctrines and ideologies, which
ascribe to themselves the exclusive right to proclaim the principles of Truth,
Goodness and Beauty, and to lead people towards “salvation” counterpoise
the creation of community-oriented culture.



