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O SPOSOBACH UCZENIA SIE | NAUCZANIA FILOZOFII

Maciej Wozniczka (red. ): Filozofia - sztuka myslenia
i dobro wsp6lne. Sposoby uczenia sie i nauczania filozo-
fii. Czestochowa, Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Cze-
stochowie, 1998, 267 s.

Niewiele jest w polskiej literaturze filozoficznej ksigzek, ktére poruszajg
problemy uznawane przez wigkszo$¢ czytelnikdw za oczywiste i nie wyma-
gajace glebszego zastanowienia sie. Po co bowiem medytowa¢ nad sensem
filozofowania, po co wysila¢ intelekt w celu przyswojenia sobie podstawo-
wych metod, wedtug ktérych 6w wysitek powinien przebiega¢, aby byt
skuteczny, po co wreszcie poddawac gruntownej analizie trudnosci zwigzane
z wyrazaniem i przekazywaniem innym wiasnych zdobyczy intelektualnych,
skoro filozofia i tak stwarza dostatecznie duzo zagadek i stawia dostatecznie
duzo pytan, na ktére cztowiek przez cate zycie poszukiwat bedzie odpowie-
dzi, wiedzac, ze znalezienie ich nie jest mozliwe? A jednak zasadno$¢ tego
typu namystu nad namystem, filozofowania nad filozofowaniem staje sie
jasna dla kazdego, kto przebrnat przez zbiér nietatwo poddajacych sie zrozu-
mieniu tekstow zebranych w pracy Filozofia - sztuka myslenia i dobro wspdl-
ne. Sposoby uczenia sie i nauczania filozofii.

Artykuty zawarte w tej pracy, mimo iz pozornie niewiele je ze sobg taczy,
dotykajg w istocie sprawy niezwykle waznej - i to zarébwno dla nauczajacego
filozofa jak i tego, ktdry jest nauczany i ktory przewaznie (i niestety! ) nie
zdaje sobie sprawy z zatozen i celow dziatajacego nan procesu dydaktyczne-
go. Tak wiec i nauczyciel i uczen, w tym rdwniez uczen zdobywajacy wiedze
poprzez lekture filozoficzng, znajdujg sie w centrum zainteresowania auto-
row omawianej pracy, stajac sie ogniwem scalajgcym poswiecone dosc¢
odmiennej problematyce artykuty. Owo scalajgce ogniwo, jak sadze, nie jest
jednak na szczescie jedynie studentem przygotowujacym sie do obowigzko-
wego egzaminu, ani nauczycielem akademickim, ktory musi wyegzekwowac
przekazang wczesniej wiedze, poniewaz kazdy z nas jest, lub przynajmniej
bywa, ,,cztowiekiem samokrytycznym” (okreSlenie S. Swiezawskiego), po-
szukujgcym zrozumienia $wiata i odczuwajgcym potrzebe porozumienia
z innymi. Aby 6w samokrytycyzm byt konsekwentny i, uzywajac metafory,
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ktéra oburzytaby nawyktych do myslowej dyscypliny logikéw, w pehni sa-
mokrytyczny, musi sam siebie poddawac krytyce i uswiadomié sobie, czym
naprawde jest Okazje do takiego wiasnie ,krytycznego samokrytycyzmu”
stwarza omawiana ksigzka.

Jej autorzy, pracownicy naukowo - dydaktyczni Zaktadu Filozofii Wyz-
szej Szkoly Pedagogicznej w Czestochowie, przyjmujg za podstawe naucza-
nia i uczenia sie filozofii refleksje nie tyle nad sensem samego procesu
dydaktycznego, ktdry nie r6zni sie od sensu nauczania i uczenia sie innych
przedmiotdw, ile refleksje nad istotg samej filozofii i jej uzytecznoscig w zy-
ciu cztowieka. Zastanawiajgc sie nad stanem nauczania filozofii w Polsce
oraz nad poziomem wiedzy filozoficznej wséréd wyksztatconych Polakow
autorzy nie dostrzegajg podstaw do optymizmu. Skiania ich to do poszuki-
wania sposobOw przezwyciezenia obecnej, mowigc wprost - trudnej sytuacji
filozofii w polskich szkotach.

We wszystkich wiasciwie artykutach pobrzmiewa mniej lub bardziej
wyraznie wyartykutowane przekonanie o koniecznosci okre$lenia tego, czym
filozofia jest w czasach wspotczesnych i czym czasy te sg dla filozofii.
Autorzy starajg sie w rozny sposéb odpowiedzie¢ na pytanie o sens filozofii
dla cztowieka wychowanego w atmosferze scientystycznego przekonania, iz
wartos¢ ma w zyciu tylko to, co uzyteczne i tylko to, co mozna zrozumieé
i opisa¢ przy pomocy Scisle okreslonych i spetniajgcych reguty naukowosci
pojec. Niezaleznie od tego, czy teksty traktujg o potrzebie nauczania logiki,
o funkcji wiedzy etycznej w zyciu cztowieka czy tez o sposobach prowadze-
nia zaje¢ z filozofii ze studentami, zawsze na plan pierwszy wysuwa sie
zwigzek miedzy filozofig jako nauka, ktora nie znajduje, mimo wszystko,
zbyt wielu praktycznych zastosowan, a zyciowg praktyka i realiami, w kto-
rych funkcjonuje zardwno nauczyciel jak i jego uczen.

Stapajac trzezwo po ziemi autorzy nie tracg jednak z oczu tego, co
filozofii, a poprzez filozofie réwniez w zyciu, naprawde wazne - namystu
nad sensem wiasnego istnienia w $wiecie i sensem istnienia $wiata. Nie po-
przestajg wiec na samej konstatacji, ze z poziomem nauczania filozofii w pol-
skich szkotach jest Zle, lecz podejmujg probe sformutowania wiasnych kon-
cepcji tego, czym filozofia powinna by¢ we wspdtczesnym Swiecie. To pra-
gmatyczne nastawienie, ktdre wynika ze specyfiki zawodu nauczyciela filo-
zofii, zainteresowanego ,,wymiernymi” efektami swojej pracy, jest ,,pragma-
tyczne” tylko w tym sensie, ze pozwala wysung¢ postulat zerwania z ,,po-
tocznym” pragmatyzmem, w mys$l ktorego dobre jest tylko to, co przynosi
wymierna, najczesciej materialng korzyS¢. Autorzy nie obawiajg sie przejs¢
do opozycji wobec ugruntowanego przez szkote matematyczno-ilosciowego
sposobu myslenia, wzmocnionego moda na btyskotliwy, materialny sukces,
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nie unikajg przyznania sie do konfliktu powstajacego w punkcie zetkniecia
sie postawy filozoficznej z postawa pragmatyczno - konsumpcyjnej.

Autorzy nie zawezajg kregu swoich zainteresowan do bibliotecznych
potek wypetnionych opastymi tomami. Czytelnik ,,myslacy filozoficznie” nie
jest dla nich pieknoduchem zyjagcym w btogiej niewiedzy o realiach otaczaj-
gcego go Swiata (tzn. Swiata innych ludzi), lecz jest on kims$, kto podejmuje
rozmyslania rowniez nad rzeczywistoscig, ktora nie zawsze sprzyja filozo-
ficznej kontemplacji. Rozmyslania te winny jednak, w mysl postulatow
formutowanych przez czestochowskich filozoféw, opiera¢ sie na solidnych
podstawach, poniewaz w przeciwnym razie przerodza sie w potoczne medr-
kowanie, powielajgce zabobonne bledy, ktorych unika kazdy, kto przejdzie
gruntowny kurs filozofii.

Wsrdd tekstdw zebranych w omawianej pracy dwa zastuguja, moim
zdaniem, na szczegdllng uwage. Tekstami tymi sg wywiady Marka Rembierza
z prof. Barbarg Markiewicz o nauczaniu filozofii w szkole podstawowej
i Sredniej oraz dr Macieja Wozniczki z dr Ireneuszem Switatg na temat
studiowania filozofii we Wtoszech.

Pierwszy z artykutow dotyka kwestii szczegdlnie dla wiedzy o filozofii i
»myslenia filozoficznego” istotnej. Wprowadzenie nauczania filozofii do
szk6t podstawowych i $rednich zréwnatoby filozofie z innymi ,,przedmiota-
mi szkolnymi”, a wiec pozwolitoby nabraC przecietnie wyksztatconemu
cztowiekowi zdrowego stosunku do filozofii, takiego, jaki ma np. do mate-
matyKi czy historii wkasnego kraju.

Rozmowa o wprowadzeniu filozofii do szkot jest wiec m. in. rozmowa
o statusie filozofii wérod nauk od dawna w tej szkole obecnych (w tak
zwanym odczuciu spotecznym). Whbrew bowiem wbrew wysitkom, jakie
szkota wkfada we wdrozenie uczniow do perfekcyjnego postugiwania sie
algorytmami, czynigc z matematyki prawdziwy postrach polskich szkot
i wbrew zmechanicyzowaniu myslenia a $wiecie filozofia jawi sie w wypo-
wiedziach prof. Markiewicz jako nadzieja dla tych, ktdrzy chcieliby ,,obroni¢
wiasne myslenie o tym, co wspdlne, i ochroni¢ myslenie wspdlne nad wazny-
mi dla nas sprawami” (s. 258). Tym, dla ktérych takie myslenie nie jest
obojetne, wywiad z prof. Markiewicz wydac sie moze prawdziwym Swiattem
w tunelu.

Wywiad z Ireneuszem Switalg pozwala spojrze¢ na nauczanie filozofii
w polskich uniwersytetach niejako z zewnatrz, pozwala ujrze¢ sposéb nau-
czania i studiowania tego przedmiotu jako alternatywe, ktérg w pewnych
warunkach zastgpi¢ mozna odmiennym modelem. I. Switata zwieZle omawia
sposéb prowadzenia wykfadow, warunki socjalne studentéw, ich stosunek do
studidw, przedstawia trudnosci, jakie pokona¢ musi adept filozofii chcacy
ukonczy¢ studia doktoranckie i rozpocza¢ kariere zawodowego filozofa,
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wreszcie rysuje obraz studiéw filozoficznych we Wioszech na tle warunkéw
studiowania filozofii w Polsce. Wyraznie zarysowany kontrast i celowo uwy-
datnione roznice miedzy wioskim a rodzimym systemem studiéw sprawiaja,
ze kazdy, kto podczas wiasnych studiow przeszedt kurs filozofii, wywiad ten
przeczyta nie tylko z zainteresowaniem, lecz prawdopodobnie z odrobing
zazdros$ci, iz nie dano mu tych wszystkich przywilejow i udogodnien, jakie
posiadajg studenci we Wioszech. Nawet bowiem I. Switata szczerze przyz-
naje, ze gdyby raz jeszcze miat podja¢ decyzje, czy wybra¢ studia w Polsce
czy za granica, to bez wahania udatby sie po nauki za granice.

Czytelnik za$, ktory nabratby pod wptywem rozmowy z |. Switatg sym-
patii do filozofii wioskiej, ma szanse zapozna¢ si¢ z jej gtdwnymi trendami
oraz z wykazem ksigzek filozoféw wioskich, zawartymi w artykule Uwagi
0 wspotczesnej filozofii wioskiej. Z obliczen, ktére przeprowadzitem na wias-
ny uzytek wynika, iz nalezatoby przeczyta¢ co najmniej 54 tomy.

O problemach poruszonych przez autorbw mozna i nalezy dowiedzie¢ sie
od ,,zrédka”, osobiscie zaglebiajac sie w lekture, ktora nie poprzestaje bynaj-
mniej na uogoblnieniach w rodzaju tych przedstawionych powyzej, lecz do-
cieka wielu kwestii szczegbtowych. Spektrum tych dociekan niech wiec
objawi sie kazdemu, kto zechce zadaC sobie trud przebrniecia przez ,,gaszcz
mys$lowy” filozofow czestochowskiej szkoty, ja za$ pozwole sobie na za-
konczenie poczyni¢ kilka uwag na temat jezyka, ktorym swe mysli wyrazili
autorzy omawianej pracy.

Nie jest to oczywiscie jezyk jednolity, tak jak nie sg jednolite poruszane
problemy oraz rodzaj filozoficznego namystu nad nimi. Najogolniej powie-
dzie¢ mozna, iz jezyk adekwatny jest do sposobu myslenia, ten za$ odpowiada
ztozonosci tematu rozwazan. Tam, gdzie temat jest wzglednie prosty (tzn. po-
siada stosunkowo niewiele aspektéw wymagajgcych jednoczesnego uwzgle-
dnienia i wigze sie z codziennym do$wiadczeniem), tam jezyk ten zbliza sie
do stylu, ktéry znamy dzieki temu, ze czesto sie nim postugujemy. Jezykiem
takim zostaty napisane np. artykuty posSwiecone nauczaniu etyki, przydatnos-
ci logiki w codziennym zyciu lub przygotowaniu konspektow na zajecia
z filozofii ze studentami. Jak jednak zauwazylem powyzej, nie wszystkie
artykuty dotycza spraw ,strategicznych”, zwigzanych z praktyka nauczyciela
filozofii (pierwszy czton tytutu ksigzki brzmi wszak ,,Sztuka myslenia i dobra
wspolne”). Autorzy, ktérzy za temat rozwazan obrali namyst nad sensem
zaréwno samej filozofii jak i jej uczenia sie oraz nauczania, niejako z gory
skazani sg na odziedziczony po filozoficznej tradycji bagaz terminologii,
ktéra bedac zrozumiatg dla filozofow zawodowych, nie zawsze bywa do-
stepna dla tych, co najpierw chcieliby sie dowiedzie¢, po co sie filozofii uczy¢
i jak to robi¢ skutecznie. Nie jest to oczywiscie zarzut przeciwko przydatnosci
ksigzki dla tychze whasnie uczacych sie. Artykuty, o ktérych mowa, zostaty
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wprawdzie napisane nie tylko z myslg o filozoficznych ,,przedszkolakach”,
gdyz ich autorzy pragneli po prostu podzieli¢ sie swymi do$wiadczeniami
i przemysleniami zdobytymi na polu dydaktycznej praktyki z kolegami ,,po
fachu”, jednakze dzieki tym wiasnie artykutom uczacy sie juz na samym
poczatku zda¢ sobie moze sprawe z trudnosci, jaki przyjdzie mu, nie tylko
zresztg z powodu fachowej terminologii, pokonywaé w procesie zdobywania
wiedzy. Jezeli zatem zechce on dowiedzie¢ sig, czym jest to, czego sie uczy,
i po co sie tego uczy, okazje do przemyslern na ten temat znajdzie wihasnie
w grupie ,,mniej przystepnych” artykutéw.

Zdarzajg sie wprawdzie nieliczne wyjatki, w ktérych w swej petni obja-
wia sie egzotyka filozoficznej ,,gramatyki”, lecz stanowig one jedynie pewne
urozmaicenie wywodow, w ktérych trudno$¢ znajduje sie w tresci, a nie
w stylu méwienia o problemie. Zainteresowany czytelnik moze np. pokusié
sie 0 odszyfrowanie znaczenia takiego oto fragmentu: ,,Nie widze zatem nic
dziwnego w fakcie, ze hermeneutyczna komunikacja, majgca miejsce w zak-
resie konstytucji sensu nie jest zdolna - bedac oczywiscie wprzdd do tego
rodzaju zadan negatywnie ustosunkowana - ugruntowac tresci dialogu w u-
niwersalnej - rzec mozna - pozahylemorficznej formie dziatania. Dziatania
te, jesli nawet w sposob catoSciowy nie kwestionuja, bo przeciez racjonalnych
form namystu nie da sie bez uzasadnienia wyeliminowaé ze sfery myslenia
filozoficznego, to z catg pewnosciag w znacznej mierze neutralizujgc kogni-
tywno$¢ epistemologicznego wymiaru sensu, sprawiajg, Ze uniwersalna
konwencja epistemologicznej granicy sensu musi zosta¢ wzbogacona socjo-
logiczng wspdlnotg intereséw uczestnikow dialogu. ” (H. Mikotajczyk: Dia-
log i interpretacja o hermeneutycznych przestankach krytyki filozoficznej
epistemologii, s. 196). Fragment éw posiada niewatpliwie sens, ale czytelnik
wiozy sporo wysitku, aby go odnaleZé.



