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Konflikt mi¢dzykulturowy

Czy filozofia jest zdolna do wuzdrowienia sytuacji, w ktérej eurocentryzm
przeciwstawia si¢  afrocentryzmowi czy wielokulturowosci? Czy filozofia
moze przerzucaé mosty migdzy odmiennymi kulturami zaré6wno w aspekcie
nauk humanistycznych jak i S$cistych? Czy jest ona w stanie odnies¢ si¢ do
podobnych konfliktow rozgrywajacych si¢ poza murami uczelni? Majac na
wzgledzie niezdolno$¢ filozofii do przezwyci¢zenia wlasnych probleméw,
mozemy powatpiewac, czy zdota zalagodzi¢ konflikty pojawiajace sie w ob-
rgbie uczelni - nie moéwigc juz o antagonizmach wystepujacych poza jej
murami. Ani filozofowie, ani inni humani$ci niezbyt dostatecznie wzigli sobie
do serca ostrzezenie C. P. Snow’a na temat przepasci mig¢- dzy naukami
humanistycznymi i S$cistymi. ,Jest niebezpiecznie funkcjonowa¢ w obrebie
dwoch kultur wzajemnie nieprzektadalnych. W czasach, kiedy odkrycia nau-
kowe w znacznej mierze maja decydujacy wplyw na na- sze zycie, to znaczy
— okre$laja nawet szanse przezycia, sprawa nabiera dramatycznych wy-
miar6w”!. Jezeli Snow ma racjg, to brak komunikacji miedzy $rodowiskami
naukowymi niesie ze sobg realne zagrozenie, takze dla naszego istnienia.
Wielkie kataklizmy dziejowe, ktorych Iudzkos¢ doswiadczyla w  obecnym
stuleciu, ujawnity, jak tragiczne mogg by¢ nastgpstwa braku porozumienia
mi¢dzy réznymi spoteczno$ciami.

* Charles C. Verharen: 4 Cultural Introduction to Philosophy. "Teaching Philosophy", 19: 1,
March 1996. Przektadu tekstu dokonali studenci w Instytucie Filozofii Uniwersytetu Warsza-
wskiego, uczestnicy translatorium angielskiego w r. akad. 1996-1997, pod kierunkiem W. Mackie-
wicza, w sktadzie: H. Beczek, W. Chanska, T. Czatbowski, A. Dziedzic, B. Dziobkowski, R. Jago-
dzinski. K. Lapinski, K. Lukasiewicz, Z. Misiurewicz, M. Montoya, M. Moskwa, R. My¢, A. Pe-
cio, A. Ston, K. Szumilewicz, A. Swierzewski, D. Truszczynska, M. Zientarska, P. Zukowski.

I C. P. Snow: The Two Cultures and a Second Look. Cambridge Univ. Press, Cambridge 1982,
s. 98.
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Traktujac koncepcj¢ Snow’a dyscyplin naukowych jako ,kultur” w sensie
dostownym, uzyskujemy szans¢ zlagodzenia rozlamu migdzy naukami Sci-
stymi 1 humanistycznymi. Taki model moze by¢ uzyteczny jako podstawa
wprowadzajacego kursu z filozofii, ktéry prowadzitem przez kilka lat. Wy-
ktad ten prezentuje filozofi¢ poprzez podkreslenie cech wspdlnych Iaczacych
filozofi¢ z innymi dziedzinami wiedzy, z ktérymi studenci sa juz jako$ obe-
znani. Okreslajac  filozofi¢ jako ,autorefleksj¢ 1 czynnik integrujacy nauki
Sciste i humanistyczne™, wyklad ten moze by¢ takze traktowany jako wpro-
wadzenie do ogoélnej edukacji humanistycznej. Totez filozofia jako czynnik
spajajacy owe ,kultury” usprawiedliwia wlaczenie do takiego wykladu ele-
mentéw z innych dziedzin dzialalno$ci intelektualnej, obecnych we wspot-
czesnych naukach humanistycznych. Demonstrujac, jak mozliwe jest budo-
wanie form komunikacji miedzy odmiennymi dyscyplinami naukowymi,
wyktad takze zachgca studentow do poszukiwania sposobow godzenia roz-
nych dziedzin zycia spotecznego.

Niniejszy artykul rozpoczynam od poszukiwania cech wspdlnych miedzy
tymi dyscyplinami, odnajdujac wsparcie dla idei ich wspdlnego pnia zarow-
no w starozytnej mysli Arystotelesa, jak i we wspolczesnych pracach Quine’a.
W  nastgpnej czgsci artykulu omawiam konsekwencje ulepszonego modelu
Arystotelesa-Quinea. W  koncowej czesci - omowie metode umozliwiajaca
wprowadzenie filozofii w szeroki kontekst ksztalcenia ogdlnego (liberal edu-
cation).

Miejsce filozofii wsrod przedmiotow akademickich

Aczkolwiek Quine’a 1 Arystotelesa dzieli znaczny dystans czasowy i kul-
turowy, to jednak laczy ich podobny punkt widzenia na relacj¢ filozofii z in-
nymi dziedzinami wiedzy. Obaj prezentuja modele, w ktorych roéznym dzie-
dzinom intelektualnej aktywnosci jest wspoOlny sposob organizowania i opisu
gromadzonych doswiadczen, natomiast rozni je zakres badanych zjawisk.

Oto z punktu widzenia Arystotelesa, nasze wspolczesne antagonizmy
migdzy roéznymi dziedzinami wiedzy nie bytyby wuzasadnione. Dla przykta-
du: sposob wypowiedzi nie jest tym elementem, ktory generuje owe rdznice;
korzystajac z prozy czy poezji nie stawiamy historykow i poetdow po prze-
ciwnych stronach, bowiem histori¢ mozna doskonale wyrazi¢ za pomoca
utworu pisanego wierszem. Tym, co rzeczywiscie rozni dyscypliny naukowe,
jest stopien ogolnosci ich przedmiotow. Na przyktad historia opisuje zdarze-
nia jednostkowe, podczas gdy poezja - okreslone rodzaje zdarzen czy mo-
zliwosci ich zaistnienia: (... ) poezja jest bardziej filozoficzna i powazna niz
historia: poezja wyraza przeciez to, co ogélne, historia natomiast, co jed-

2 R. Rorty: Consequences of Pragmatism. Minneapolis 1982, s. XIX.
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nostkowe. Przez ,o0gdélne” rozumiem, ze jaka§ posta¢ bedzie co$§ takiego
mowi¢ 1 czynié, co jest zgodne z prawdopodobienstwem lub koniecznoscia,
do czego wiasnie dazy poezja (... ). Jednostkowym jest natomiast to, czego na
przyktad dokonat lub doznat Alcybiades™.

Jezeli historyk opisuje poszczegélng osobe czy jakie§ zdarzenie zwigzane
z relacjami osobowymi, to poeta opisuje ,kazdego z nas”, tj. jakas pojedyncza
posta¢, ktéora ma jednak reprezentowa¢ wszystkich pozostatych. Albowiem
poezja wyraza tresci uniwersalne, czyli - ,bardziej filozoficzne” niz historia.
Aczkolwiek filozofia i poezja rdéznig si¢ narzedziami prezentowania Swo-
ich tresci, to ftaczy je dazenie do wuchwycenia pierwiastkdbw uniwersalnych
[w kulturze]. Jesli filozofia demonstruje je za pomoca jezyka abstrakcyjnego,
to poezja dociera do nich - paradoksalnie - poprzez niepowtarzalne przezycia
tworcy. Dlatego tez filozofia zyskala dominacj¢ nad innymi dziedzinami wie-
dzy - z tytulu swojego najwyzszego stopnia abstrakcji®.

Quine sadzi, ze to nauki S$ciste dominuja nad pozostalymi dyscyplinami.
Postugujac si¢ przenosnig analizy widmowej (spektralnej), umieszcza inne
nauki pod paradygmatem metodologicznym nauk S$cistych (te ostatnie trak-
tujac  jako meta-nauke): ,Nauki $ciste w najszerszym sensie sg modelem,
ktory rozciaga si¢ na wszystkie nauki, od historii i mechaniki z jednej strony,
po filozofi¢ i czysta matematyke - z drugiej. Filozofia jest wiedza abstrak-
cyjng poprzez swoja ogolno$é; daje ona najogdlniejszy zarys wiedzy o catosci
istnienia’>.

Model Quine’a, podobnie jak model Arystotelesa, oddziela rozne rodzaje
przedmiotu wiedzy wedle stopnia ich ogoélnosci. Na jednym krancu takiego
spektrum dziedzin wiedzy historia 1 nauki techniczne zabiegaja o szcze-
gotowe dane doswiadczenia. Na krancu przeciwnym - filozofia poszukuje
pierwiastkow taczacych wszystkie mozliwe doswiadczenia. Filozofia, w od-
réznieniu od nauk szczegolowych takich jak fizyka i1 chemia, ktoére wymagaja
zmudnych 1 dhlugotrwatych prob badawczych - jest ta dziedzing wiedzy,
w ktorej wyobraznia i spekulacja umozliwiaja konstruowanie generalizacji.

Quine, w swojej pracy Czy filozofia utracila kontakt z Iludzmi? (Has
Philosophy Lost Contact with People? '), zauwaza, ze wielu znakomitych
przedstawicieli filozofii byto czym$ wigcej niz tylko filozofami. Arystoteles
byt biologiem oraz (podobnie jak Platon, Descartes i Leibniz) - fizykiem.
Platon, Kartezjusz i Leibniz byli matematykami. Locke, Berkeley, Hume

3 Arystoteles: Retoryka-Poetyka 1451 b. W przektadzie H. Podbielskiego. Warszawa 1988.

4 Wedlug Arystotelesa, filozofia na drodze abstrakcji nasladuje rzeczy. ,,Tak wigc boski rozum
mysli o sobie (skoro jest najznakomitsza z rzeczy), a jego myslenie jest mysleniem o mysleniu”
(Arystoteles: Metafizyka 1074 b. W przektadzie K. Lesniaka. Warszawa 1983).

W. V. Quine, cytowany w pracy Men od Ideas (ed. B. Magge). Oxford 1982, s. 143-144.
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i Kant byli psychologami. Ci wielcy filozofowie byli po prostu naukowcami,
ktorzy nie zasklepili si¢ w obrgbie jednego rodzaju poszukiwan badawczych.
Totez mozna rzec, ze aczkolwiek nauki $ciste (jako nauki we wlasciwym
sensie - przyp. thum. ) spajaja wszelkie wysitki teoretyczyne, to - spogladajac
wstecz - ,taka rolg dotychczas pehita filozofia”. Jest ona naukg najbardziej
abstrakcyjna i jako taka dostarcza regut dla nauk przyrodniczych (jak fizyka
czy chemia), ale one wszystkie tworza wspolne przedsigwzigcie zwane
»Nauka”.

Problem z Quine’a metaforg analizy widmowej jest jednak taki, ze przy-
znaje on prymat naukom S$cistym, tak jakby byly one szczytem ludzkiej my-
$li. Idac za Arystotelesem, Quine przywigzuje nadmierng wagg do wybranego
aspektu myslenia. Jak wiadomo, filozofi¢ kiedy§ uwazano za ,krolowa na-
uk”, natomiast Quine to miejsce rezerwuje dla nauk S$cistych. Pozostate dzie-
dziny wiedzy sa jedynie ,stuzebnicami”, a dla poezji nie ma juz tam w ogdle
miejsca, nie moéwigc o innych rodzajach tworczosci artystycznej. Zar6wno
wigc Arystoteles jak 1 Quine - sa zwolennikami S$cistej hierarchicznosci w na-
ukach i eliminacji ,,nienaukowych” form aktywnoS$ci poznawczej.

Aby zebra¢ rozne dziedziny wiedzy w sposoéb nie zhierarchizowany,
mogliby$Smy ztagodzi¢ stanowisko Arystotelesa w sprawie ogoélnosci, jak
i Quine’a metafore spektralng. W takim zmodyfikowanym modelu owe dys-
cypliny naukowe bylyby uszeregowane wedlug stopnia ogdlnosci Ten mo-
del, podobnie jak model Arystotelesa i Quine’a, prowadzi nas od filozofii jako
nauki najbardziej ogoélnej do sztuki jako dziedziny najbardziej szczegdtowe;,
zaliczajac do sztuk takze rdézne umiej¢tno$ci techniczne oraz sztuki pigkne.
Jednak w odrdznieniu od ich modelu, taki zestaw nie nosi w sobie hierarchii,
podobnie jak nie ma na nig miejsca réwniez w widmie spektralnym. Filozo-
fia i nauki $cisle nie goruja nad historia i sztuka, podobnie jak fiolet nie jest
wazniejszy od koloru czerwonego czy pomaranczowego. Wszystkie sktadniki
owego spektrum sa jednakowo wazne i nie byloby ono tym, czym jest - bez
obecnosci ktoregokolwiek z elementow. Innymi stowy - nauki bardziej ogol-
ne powigzane s3a zaleznosciami z bardziej szczegotowymi i na odwrot. Taki
zrewidowany model Arystotelesa-Quine’a nie dzieli dyscyplin naukowych
na nauki $ciste i humanistyczne, ale wlasnie na ogélne i szczegétowe. Po-
niewaz model ten sytuuje filozofi¢ blizej nauk S$cistych niz np. historii, za$
histori¢ przesuwa raczej w sasiedztwo sztuki niz filozofii, mozemy uznac,
ze niweluje on tradycyjny podzial wiedzy ludzkiej na nauki S$ciste (przyrod-
nicze) i humanistyczne. Filozofia jest usytuowana na najbardziej abstrakcyj-
nym krancu owego spektrum. Jest ona tym pasmem owego zestawu, ktory
»Zawlaszcza” uniwersalne elementy ludzkiego myslenia, wyltaczajac elemen-

6 W. V. Quine: Theories and Things. Cambridge 1972, s. 191.
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ty odmienne, do siebie nie przystajace. Tak Arystoteles jak i Quine zgodnie
kreuja filozofi¢ na najbardziej ogdlng dziedzing wiedzy. Jak wujat to Ary-
stoteles, filozof jest w stanie posigs¢ wiedz¢ uniwersalng, poniewaz (... )
wiedza dotyczaca wszystkich rzeczy musi naleze¢ do tego, kto posiada
W najwyzszym stopniu wiedzg ogdlng (wszak on zna w pewien sposéb wszy-
stkie przypadki skladajace si¢ na ten ogot), a cechy charakteryzujace wiedzg
ogélna sa w ogole dla czlowieka najtrudniejsze do poznania, poniewaz
znajduja si¢ najdalej od postrzezen zmystowych”. Dla Quine’a - filozofia
poszukuje ,,najbardziej ogdlnych zasad wszelkiego istnienia™®.

Jesli przesledzimy owe spektrum ludzkiej wiedzy, to okaze sig, ze filozo-
fia jakby ,przechodzi” w nauki S$ciste, bowiem na ich najbardziej spekula-
tywnych krancach zawsze odnajdujemy problemy filozoficzne. Aczkolwiek
bardziej podstawowym zadaniem nauk jest wzajemne uzgadniane swoich
wynikow, anizeli czysta spekulacja. Je$li wigc filozofia u swych podstaw
mowi o problemach uniwersalnych, to nauki jedynie o generalizacjach (pra-
wach opisujacych prawidlowosci zachodzace w obrgbie badanych zjawisk -
przyp. ttum. ). Oto prawa Keplera i Galileusza opisywaly ruchy ciat ziemskich
i niebieskich. Newton o$wiadczyl, ze odkryl ogélne prawa grawitacji, ale te
wszystkie prawa, w zalozeniu uniwersalne, nie odnosza si¢ do napi¢g¢ réznych
sit magnetycznych, elektrycznych czy jadrowych. Pomijajac to, jak te prawa
nazwano, nawet dwudziestowieczne teorie zwane Grand Unifying Theories
czy Theories of Everything - nie sa w stanie opisa¢ wszystkich zjawisk za
pomoca swoich praw uniwersalnych. Poruszajac si¢ wzdluz owego spektrum
od dziedzin ogdlnych ku szczegdétowym, docieramy do nauk historycznych.
Histori¢ rozumiemy tak, jak ja opisal Arystoteles: jako opis poszczegdlnych
(jednostkowych) wydarzen. Takie pojmowanie historii zbiezne jest z kon-
cepcja  wspolczesnej ,historii  naturalnej”, bedacej opisem pojawiajacych
si¢ w sposob naturalny (tj. bez ingerencji czltowieka - przyp. tlum. ) rzeczy
i organizmow®.

Ostatnim ,,pasemkiem” spektrum jest sztuka, krancowa spektralna dzie-
dzina tego, co unikatowe. Ta wunikatowo$¢ nadaje warto$¢ dzietom sztuki.
Nawet wytwory sztuk uzytkowych, w swoim miejscu i czasie, tworza nie-
powtarzalny klimat, odmienny od klimatu innych, podobnych przedmiotow,
ale inaczej usytuowanych. W ten sposob zatoczylismy peine koto, by powro-

7 Arystoteles: Metafizyka 982 a. Op. cit.
8 W. V. Quine: Men of Ideas. Op. cit., s. 114.
 Nalezy odrozni¢ histori¢ w tym, Arystotelesowskim sensie, od ,.historii” jako nauki, ktora
usituje wyjadni¢ przeszlos¢ czlowieka i da¢ jej ogdlna teorig. Taka historia, etymologicznie rzecz
ujmujac, jest bliska wczesnemu jej rozumieniu jako poszukujaca madrosci i sytuuje si¢ blisko
filozofii. Greckie stowo ,histor” znaczy wszak ,,madry” czy ,uczony”, za$ ,historia” i ,,madros¢”
maja wspolny rdzen w dawnym indoeuropejskim wyrazeniu ,,weird”.
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ci¢ do idei ,laczenia”, lezacej u zrodel sztuki indoeuropejskiej. Nawet naj-
bardziej spekulatywne dziedziny nauki jak filozofia czy fizyka okreslane sa
czasem mianem sztuk, bowiem stanowig one ten rodzaj sztuki, ktora polega
na laczeniu abstrakcyjnych symboli.

Wydaje si¢, ze co$ pomingliSmy. Otéz spektrum, w ktérym uszerego-
wanie postepuje od unwersaliow filozoficznych, poprzez prawa nauk szcze-
gotowych, po konkretne osiggnigcia naukowe 1 niepowtarzalne dokonania
sztuk pigknych, jakby nie uwzglednia matematyki. Ale niezupelnie tak jest.
W rzeczywistosci bowiem matematyka odgrywa zasadnicza role w tymze
modelu spektralnym. Jesli bowiem filozofia, nauki S$ciste, historia 1 sztuka
reprezentuja jakie§ wlasne ,pasemka rozszczepionego S$wiatla” w  obrebie
owego spektrum, to matematyka sama jest jego s$wietlng podstawg!?. Jak
twierdzi Quine, matematyka nie jest czg$cia continuum, w sklad ktorego
wchodza takze nauki S$ciste, historia czy mechanika. Jest ona forma, ktora
umozliwia istnienie innych nauk, bo zajmuje si¢ badaniem zwiazkow migdzy
relacjami, a nie badaniem zwigzkéw miegdzy faktami. Matematyka ujawnia
ich sens poprzez odwolywanie si¢ do symboli, a nie do zjawisk. Zatem ma-
tematyka jako badanie czystych relacji jest podstawa wszelkiej wiedzy.

Zmodyfikowany model, o ktorym byla mowa, prezentuje logike, gra-
matyk¢ 1 matematyke jako rownorzedne dziedziny wiedzy, jako elementy
tego samego poziomu. Jesli wyklad z logiki umozliwia przesledzenie wartosci
rozumowan 1 krytycznego myslenia, to logika jako dziedzina wiedzy jest
ostatecznie badaniem klasy okreslonych relacji i dlatego staje ona w jednym
rzedzie z matematyka jako podstawa wiedzy. Natomiast gramatyka, jako
kontynuacja logiki, jest nauka badajaca relacje migdzy klasami wyrazow
w jezykach sztucznych i naturalnych!!. Je§li wiec nauki teoretyczne dzielg sig
na matematyke, logike i gramatyke, to catkowite spektrum wiedzy bazuje na
siedmiu podstawowych dyscyplinach.

Taki  zmodyfikowany model Arystotelesa-Quine’a  odrzuca tradycyjny
podziat dyscyplin naukowych na wzajemnie nieprzenikliwe dzialy. Prze-
chodzi do porzadku dziennego nad tradycyjna przepascia migdzy naukami
$cistymi 1 humanistycznymi, ktére wyrosly ze starej, europejskiej 1 afry-
kanskiej tradycji dzielenia nauk na operujace stowem oraz liczba. Na przyktad
srednioweczne programy nauczania dzielity dyscypliny na tzw. trivium (gra-
matyka, logika i retoryka) oraz quadrivium (geometria, astronomia, arytme-

10 Takie pojmowanie matematyki pozwala zrozumie¢ motto, umieszczone u wejscia do
Platonskiej Akademii, ze nie maja tam wstgpu ci, ktorzy nie znaja matematyki. Stowo
,,matematyka” pochodzi od starogreckiego ,,manthanein” albo ,,uczenie si¢”.

Il Matematycy zrzeszeni w grupie zwanej ,,Bourbaki” twierdza, ze logika nalezy do czg$ci
matematyki zwanej ,teoria zbiorow”, za§ Whorf i Chomsky utrzymuja, ze gramatyka takze
wywodzi si¢ z matematyki.
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tyka i muzyka)'2. Ale jeSli liczby obrazujg relacje typu abstrakcyjnego, to nie
ma zasadnicze] réznicy migdzy cyframi uzywanymi do oznaczania liczb,
a stowami uzywanymi do oznaczania innych relacji. W moim modelu, roz-
réznienie na ,stowne” i ,liczbowe” dyscypliny wiedzy zatlamuje si¢ - na ko-
rzy$¢ rozréznienia dyscyplin naukowych pod wzgledem ,,formy” i ,,tresci”.

Konsekwencje modelu ksztalcenia ogélnego

Model jednoczacy dyscypliny naukowe ma swoje praktyczne konsek-
wencje, gdy mysli si¢ o tym, jak najlepiej wprowadzi¢ filozofi¢ w obreb
przedmiotow humanistycznych. Zgodnie z moja metafora spektralna, przed-
mioty humanistyczne nie s3 beztadnym zbiorem zasadniczo odmiennych
dyscyplin, ale spdjnym procesem, ktorego istotne czesci sa nie tylko ze soba
powigzane, ale wzajemnie uzaleznione. Jedynie studiujac wszystkie siedem
podstawowych dyscyplin naukowych - filozofig, nauki przyrodnicze, hi-
storig, sztuk¢, matematyke, logike¢ 1 gramatyke — studenci uczelni huma-
nistycznych sa w stanie uzyska¢ wtasciwe wyksztalcenie.

Wszechstronne ksztalcenie polega na ukazywaniu zwiazkéw 1 zaleznosci
wystepujacych miedzy przedmiotami znajdujagcymi sie w programie naucza-
nia. Na przyktad filozofia jest obecna w kazdej innej dziedzinie wiedzy. Kaz-
da dyscyplina ma swoj wlasny obszar probleméw filozoficznych jako zbidr
zatozen 1 zasad, ktore okreslaja jej przedmiot i metodg. Oto - dla przykladu
- poszukiwania naukowe zawsze podpadaja pod okreslona opcje filozo-
ficzna, taka jak atomizm czy holizm, determinizm czy indeterminizm, mo-
nizm czy pluralizm'3. Wprowadzajacy kurs do filozofii winien objasnia¢ te
filozoficzne podstawy kazdej dziedziny wiedzy, co winno by¢ objgte pro-
gramem nauczania. Studenci musza mie¢ $wiadomos¢, ze dyscypliny nau-
kowe nie stanowiag zamknigtej, nieruchomej struktury, za§ jednym =z pod-
stawowych obowiazkow wybitnych przedstawicieli tych dziedzin wiedzy
jest nieustanne rewidowanie 1 ulepszanie ich zalozen 1 sposoboéw realizacji
badan. Zajgcia winny zachgca¢ studentdéw do poszukiwania filozoficznych
zatozen, tkwiacych u podstaw uprawianych przez nich dyscyplin, co zapewni
im wigkszg swobod¢ wyboru jednego sposréd konkurujacych ze sobg para-
dygmatdéw badawczych.

Krotko mowiae, wszystkie dziedziny wiedzy wywodza si¢ z filozofii i na-
dal sa jej czeScia sktadowa. Wybitny filozof nie moze owocnie pracowac bez
odwotywania si¢ do tworczej wyobrazni, naukowej $cislosci i precyzji czy

12 Ten $redniowieczny podzial nauk sigga czaséw antycznych. Zob.: H. L Marrou: A History of
Education in Antiquity. Madison 1982, s. 177.

13 Zob.: G. Holton: Thematic Origins of Scientific Thought. Cambridge 1973, oraz tegoz:
Scientific Imagination. Cambridge 1978.
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respektu dla faktow, typowego dla nauk historycznych. Bo w gruncie rzeczy
- historia jest tak wazna dla filozofii, iz niektérzy filozofi¢ rozumieja wlasnie
jako histori¢ idei'*. Ponadto studenci lepiej zrozumieja filozofig, jesli na-
uczajac jej - uwzgledniamy szeroki kontekst spoteczny, ktory ja wytonil. Oto
studenci na ogoét wiedza, ze filozofia Kanta byla krytyczna reakcja na scep-
tycyzm Hume’a, ale takze winni wiedzie¢, iz byla ona jednoczes$nie odpo-
wiedzig na mechanicyzm Newtona.

Ponadto studenci filozofii winni zna¢ nie tylko jej historyczny kontekst,
ale takze relacje, w jakie ona wchodzi z innymi dziedzinami wiedzy. Jesli
postrzegaja filozofi¢ jako przedmiot S$cisle zwigzany z innymi przedmiota-
mi nauczania, to maja $wiadomo$¢, iz zaden z owych przedmiotow nie moze
by¢ prawidlowo realizowany bez obecnosci filozofii. Zatem to, co jest pra-
wda dla studenta filozofii, jest takze prawda dla stuchacza innego kierunku
studiow. Nauki przyrodnicze nie moglyby istnie¢ bez historii naturalnej jako
wprowadzenia do formowania si¢ teorii (W oparciu o hipotezy indukcyjne),
czy jako narzgdzia selekcji teorii (w oparciu o teori¢ dedukcji). Z kolei historia
musi bazowa¢ na naukach przyrodniczych i spotecznych, dla dobra struktury
i sprawdzalnosci jej twierdzen. Sztuki pickne moga funkcjonowa¢ dzigki
wiedzy o wlasnej przesztosci, cho¢by po to, aby nie powiela¢ swoich do-
konan. Spekulatywne aspekty filozofii 1 nauk przyrodniczych sa wzbogacane
i inspirowane wyobraznig i tworczym doswiadczeniem.

Ostatnio [w uczelniach amerykanskich] podejmuje si¢ proby nauczania
i doskonalenia umiejetnosci pisania, co przewiduja juz nowe programy
wszystkich lat studiéw'’>. Z nabywaniem takiej umiejetnosci w trakcie stu-
diow tacza si¢ dwie okolicznosci. Po pierwsze, poprawne mySlenie nie jest
mozliwe bez umiej¢tnosci poprawnego pisania. Po drugie, kursy takiej na-
uki pisania dysponuja zbyt mala iloscia godzin, aby wyposazy¢ studenta
w wiedzg, w jaka moze go wyposazy¢ szeroka edukacja zyciowa. Dlatego,
uznajac wage¢ tych prob, nalezy postulowa¢ wprowadzenie ich takze we
wszystkich przedmiotach nauczania. 1 jesli taka reguta odnosi si¢ do na-
bywania umieje¢tnosci pisania, to dlaczego nie ma ona tyczy¢ filozofii? A je-
§li to spostrzezenie rzeczywiscie odnosi si¢ do filozofii, to moze takze do in-
nych przedmiotow akademickich? Zatem wszystkie elementy wiedzy, nie
tylko umiej¢tno$¢ pisania czy filozofowania, winny by¢ uwzglednione w pro-
gramach nauczania, z dwoch powodow. Po pierwsze, kazdy przedmiot kie-
runkowy gra tak istotng rolg w catoSci wiedzy ludzkiej, ze zastluguje na to,
aby jego elementy wple$¢ takze do innych przedmiotow. Po drugie, wszystkie

14 Por.: R. Rorty, J. B. Schneewind, Q. Skinner (ed.): Philosophy in History. Cambridge 1984.

15 Na ten temat zob.: New Methods in College Writing Programs: Theories in Practice (P. Con-
noly, T. Vilardi, ed.). New York 1986; Teaching Prose. A Guide for Writing Instructors (F. V.
Bogel, K. K. Gottschalk, ed.). New York 1984.
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przedmioty nauczania sa tak od siebie wzajemnie uzaleznione, ze mozna je
prawidlowo pojmowac jedynie w obrgbie takich wzajemnych relacji 1 ich
interdyscyplinarnych ~ powigzan.  Wiaczenie owych  rdéznorakich  elementow
do programéw nauczania nie spowoduje ,zapasci” w procesie ksztalcenia,
a przeciwnie - doprowadzi do skutecznej integracji roznych dziedzin wiedzy.

Prototyp kulturowego wprowadzenia do filozofii

Czesto dysponujemy ograniczonymi mozliwo§ciami w  zakresie szersze-
go zaprezentowania filozofii, bowiem [na wielu kierunkach studiéw] studen-
ci majg z nig kontakt jedynie w ramach kursu wprowadzajacego (propedeu-
tycznego). A chciatloby si¢ poruszy¢é i wyjasni¢ wiele podstawowych pro-
bleméw. Zatem we wprowadzeniu do filozofii nalezy podja¢ wigcej tematyki
niz tylko ta, jaka obejmuja dywagacje na temat teorii bytu, teorii poznania,
teorii o wartosciach czy teorii sprawnego dziatania, oraz wzajemnych zwia-
zkow migdzy nimi. Dla mnie filozofia jako umilowanie madrosci jest proba
ogarni¢gcia calosci wiedzy. Totez podzielam trosk¢ autorow tekstow wczesniej
publikowanych na tamach "Teaching Philosophy", 1 miast powtarza¢ ich
argumenty, odsylam czytelnika do tamtych publikacjil®. Wiedza Iludzka ma
wiele aspektow, za$ rolg filozofii jest je razem se soba powigza¢, da¢ im
wspolng podstawe i zaproponowacé kierunki rozwiazan.

Poniewaz w calosci nie mozna pomija¢ integralnych czgéci, wprowadza-
jacy wyklad z filozofii winien zda¢ sprawe z relacji, jakie ja tacza z innymi
galeziami wiedzy. Wyklad taki, dostarczajac ogodlnego modelu ksztatcenia
humanistycznego, potwierdza potrzeb¢ wlaczenie do planow dydaktycznych
tych elementow, ktore ukazuja owe powiazania. Studenci winni wiedzie¢, ze
taki wyklad nie jest jedynie po to, aby da¢ im jaka$s ogdlna oglade huma-
nistyczng, ale takze po to, aby owe zwiagzki (kazdej dyscypliny naukowej
z innymi dyscyplinami) w sposob nalezyty wykaza¢. Wyklad z filozofii
winien wigc klas¢ nacisk na fundamentalne problemy zycia w nadziei, ze
studenci wyniesiona z niego wiedz¢ wykorzystaja w rozwigzywaniu wila-
snych problemow.

Taki wyktad winien takze prezentowaé rézne sposoby artykulacji pro-
blemoéw filozoficznych. Chociaz temu zadaniu wyktadowca nie sprosta, to
jednak moze on zaprezentowa¢ znaczng ilo$¢ przykladow na zilustrowanie
owych réznorakich opcji filozoficznych. To za$, jak rozne kultury myslenia

16 Zob. np.: P. McKee: Philosophy and Wisdom. "Teaching Philosophy", 13: 4, 1990, s. 325-
-330; Th. Auxter: Toward Multicultural Philosophy. "Teaching Philosophy", 14: 2, 1991, s. 187-
-197; K. Nielsen: Philosophy and the Search for Wisdom. 'Teaching Philosophy", 16: 1, 1993,
s. 5-20.
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uporaly si¢ ze swoimi fundamentalnymi problemami, zachgci studentéow do
wzbogacenia ich wlasnych przemyslen filozoficznych.

Demonstrujac taka mnogo$¢ probleméw, wykladowca realizuje je kosz-
tem poglebienia zagadnien, aczkolwiek niektorzy studenci uskarzaja si¢ na
przecigzenie ich obowigzkami zwigzanymi z pisaniem waskotematycznych
prac, ktorych zadaniem jest wtasnie poglebione badanie problemu. Jesli wigc
zadaniem filozofii jest faczenie réznych dziedzin naukowych oraz spotecz-
nych, to musi ona obejmowaé obszar swojej refleksji w taki sposob, aby umo-
zliwi¢ studentom poszerzenie w ich doswiadczeniu zyciowym tej proble-
matyki, z ktoéra zapoznali si¢ w trakcie wyktadu. Dla przyktadu: w przypadku
réznorakich uje¢ probleméw filozoficznych, wyklad winien wprowadzac¢
dostateczng ilo§¢ rozwiazan, ktore studenci begda mogli wykorzystat we
wlasnej pracy badawcze;j.

Taki synoptyczny wizerunek filozofii przynosi takze korzysci dydak-
tyczne. Tradycyjne metody nauczania filozofii zazwyczaj oparte sa na zgle-
bianiu tekstow, a nie na dyskusji. Na tradycyjnych =zajeciach studenci czytaja
podstawowe 1 reprezentatywne teksty wybrane z dorobku najwybitniejszych
filozofow europejskich. Nie akceptuje tej metody. Zaden wybor tekstow nie
jest w stanie sprosta¢ problemom, jakie poruszam na swoich wyktadach. Ich
zakres jest zbyt szeroki, za§ oczekiwania studentow oraz ich potrzeby - dalece
zréznicowane. Przeto z tego powodu od wielu juz lat nie traktuje lektur jako
podstawowego zrodta wiedzy filozoficzne;.

Moje doswiadczenia s3 zbiezne z tymi, ktore opisal William B. Irvine
w artykule Nauczanie filo zofii bez czytania lektur, ale mam inne ich uzasad-
nienie. Irvine dowodzi, ze zbiory tekstow zachecaja studentéw do samodziel-
nej nauki filozofii, ale on nie prosi studentéw o sporzadzanie notatek z dy-
skusji prowadzonych w trakcie zaje¢!’. Ja za$ twierdze, ze studenci wybieraja
to samodzielne czytanie lektur na rowni z dyskusjami i czytaniem omowien
krytycznych czy opracowan badawczych. Jestem przekonany, ze ich umie-
jetno$¢ dokonywania wyboréw w tym zakresie pobudza ich zaangazowanie
w uprawianiu filozofii. Rezultaty tej praktyki sa tak obiecujace, ze pozostang
pizy niej. Ten model sprawia wiele probleméw w formule zajgé, w ktorych
analize tekstow przedktada si¢ nad dyskusje, za$§ tradycja ksztalcenia kusi
i zachgca do korzystania ze sposobow skrupulatnego czytania i analizy kla-
sycznych tekstow filozoficznych. Obecnie moi studenci najpierw czytaja
teksty wraz z ich krytycznymi omodwieniami (okolo dziesigciu na semestr),
oraz pisza wlasne prace (o objetosci co najmniej 10 stron), ale tylko niektore
z nich sg prezentowane podczas zaje¢. W przysztosci na takie wspdlne

17 Zob.: W. B. Irvine: Nauczanie filozofii bez czytania lektur. ,,Edukacja Filozoficzna” 17/1994.
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czytanie tekstow potoz¢ wigkszy nacisk, poniewaz w nauczaniu Wwspolny
wysilek daje lepsze rezultaty.

Obecnie zajgcia sa oparte raczej na prowadzeniu dyskusji niz na czytaniu
tekstow. Zachecam do tego studentow uswiadamiajagc im, ze to oni decyduja
o poziomie zaj¢¢, zatem najszybciej jak to mozliwe obarczam ich wspotod-
powiedzialno$cia za inicjowanie 1 prowadzenie konwersacji. Poniewaz stu-
denci w trakcie studiow nie przywykli do takiej odpowiedzialnosci, po-
czatkowo niektorzy z nich czuja si¢ zaklopotani, ale tylko do czasu, kiedy
poznaja istotg¢ zajec. Mniej wigcej od potowy semestru, dzigki uczestnictwu
w tego typu zajeciach, wyksztalca si¢ silne poczucie wigzi w grupie. Studen-
ci z zaangazowaniem komentuja wypowiedzi kolegéw, badz ich wspieraja,
szczegolnie wowczas, gdy kto$ czuje si¢ stremowany.

Studenci w swoich pracach semestralnych czgsto zarzucaja nam, ze
brakuje im tekstow do takiego wspolnego czytania. Totez podjalem wysitki
aby przygotowa¢ wybor tekstow, ktory zaopatrze w wykaz tematow do
dyskusji, aczkolwiek kluczem do sukcesu jest takze pewna ilo§¢ problemow
do samodzielnych przemyslen i1 badan. Jednak obecno§¢ takiego zbioru tek-
stow moze skloni¢ studentow do biernego zaakceptowania rozstrzygnieé
proponowanych przez prowadzacego zajecia. Dlatego bedg upierat si¢ przy
tym, aby studenci jednakowa wage przywiazywali do lektur filozoficznych,
dyskusji na zajgciach oraz pisania cotygodniowych sprawozdan, za$ potem
koncowych prac badawczych. Ponadto notatki z zaje¢ moga stuzyé jako
srodek alternatywny wzgledem lektur; niekiedy zbieram uporzadkowane
i przepisane notatki studentow, aby upewnié¢ si¢, czy ich przygotowania do
czekajacych ich egzamindw ida we wlasciwym kierunku. Wzmaganie ta-
kiej aktywnosci u studentdow rozbudza w nich rzeczywiste zainteresowanie
w ,,uprawianiu” filozofii i zapewniam, ze rezultaty sa wielce obiecujace.

Najlepiej jest, jesli liczba studentow w grupie waha si¢ w granicach 20-35
0sOb. Prowadzitem juz =zajecia z bardziej licznymi grupami, ale wowczas
trudno$ci, odczuwane zarowno przez studentow jak 1 prowadzacego zajecia,
wzrastaja proporcjonalnie do wielkosci grupy. Chocby z tego wzgledu, ze
wiele energii pochtaniaja czasochtonne prace pisemne. Trudno tez wowczas
utrzyma¢ w ryzach dyskusje tak, aby wszyscy studenci rzeczywiscie w nigj
uczestniczyli. Ale najtrudniejszym problemem jest korygowanie niewystar-
czajagco rzeczowych wypowiedzi z jednoczesnym pozostawianiem studen-
tom prawa do popetniania bledow, zaré6wno w zakresie meritum, jak 1 umie-
jetnosci  wystawiania si¢. Trudno tez jest zweryfikowa¢ trafho$¢ studenckich
wyboréw w zakresie takich lektur, ktore by stymulowaty ich wysitek 1 byty
uzasadnione ze wzgledow merytorycznych.

Z tego wzgledu, ze w swoich zajeciach staram si¢ uwzgledni¢ dotych-
czasowe przekonania filozoficzne studentéw, wielu z nich spostrzega, ze w
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gruncie rzeczy jest to poszerzenie tematow, ktore oni podejmowali juz
w przesztosci. Studenci twierdza, ze wykorzystuja owoce dyskusji filozoficz-
nych w swoim zyciowym doswiadczeniu, potem za§ problematyka ta wraca
na zajecia kursowe.

Pierwsza cze¢$¢ kursu: filozofia a inne przedmioty

nauczania

Swoje zajecia z filozofii realizuj¢ w trzech etapach. Najpierw omawiam
sposob, w jaki filozofia powiazana jest z tymi przedmiotami, ktoére studenci
juz poznali. Pytam wigc, dla przyktadu, dlaczego rozprawy doktorskie z fi-
lozofii sa nagradzane, jesli wnosza nowe tresci? Szybko okazuje sig, ze
przyczyna tkwi w imaginacyjnym i spekulatywnym charakterze tej dziedziny
wiedzy. Naswictlajac wiele kontrowersyjnych probleméw w zakresie nauk
przyrodniczych, spotecznych czy sztuk pigknych, staram si¢ wykazaé, ze
wszystkie one wywodza si¢ ze wspolnego, filozoficznego pnia. Zawsze wige
zachecam studentdw specjalizujacych si¢ w réznych dyscyplinach, aby usi-
lowali powiaza¢ swoja wiedz¢ z problematyka filozoficzna. Oto w jednej
z wczesnieszych grup jakie prowadzitem, studenci byli zafascynowani pro-
blemem zwigzkow migdzy mySleniem Jezykiem i funkcjami mozgu. Studen-
ci specjalizujagcy si¢ w biologii, psychologii, a nawet informatyce badali
roéznorakie naukowe podejscia do probleméw obecnych w tych naukach, ale
z uwzglednieniem filozoficznych implikacji. Dajac studentom wolng r¢ke
w zakresie wyboru interesujacych ich probleméw, umacniam w nich prze-
konanie o niekwestionowanej wartosci filozofii.

Dyskusje te ucza studentow poprawnego myslenia i wnioskowania. Sta-
ram si¢ wigc konsekwentnie umacnia¢ w nich przekonanie, ze filozofia jest
sztuka myslenia - o mySleniu. Stosujac filozoficzne podejscie do rdznych,
wczesniej im  znanych problemdéw, studenci przekonuja si¢, ze w zasadzie
rozstrzygnigcia w innych naukach maja jedynie charakter tymczasowy. Np.
studenci specjalizujacy si¢ w naukach przyrodnicznych, czy nawet spotecz-
nych naukach stosowanych sa wielce =zaskoczeni, iz przyzwyczajenie do
niezmienno$ci ustalen naukowych tak ich =zaslepito, ze nie byli w stanie do-
strzec roli zmiany paradygmatow w obrgbie ich wlasnej dyscypliny. W ten
sposob studenci przekonuja si¢, ze spekulatywne (filozoficzne) dywagacje na
temat problemow istniejacych w ich dziedzinach wiedzy, maja bezposredni
wplyw na ich rozwiazywanie w przysztosci. Ponadto studenci ucza si¢ wy-
raznie odrozniaé poprawne i bledne sposoby rozumowania, a nabyte ta droga
umiejetnosci pomagaja im w osiagganiu lepszych wynikow w ich calej eduka-
cji. Wprowadzajacy kurs filozofii winien uczy¢ studentow umiejetnosci oce-
ny abstrakcyjnych twierdzen filozoficznych tyczacych natury prawdy, mocy
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argumentow oraz zdolnosci podawania w watpliwo$¢ twierdzen reprezen-
tantow roznych nauk, np. fizycznych, spotecznych, teorii i krytyki literackie;j,
historii czy sztuk picknych.

Rozpoczynajac od zbadania zwigzkéw filozofii z innymi dziedzinami
wiedzy celem dotrcia do analizy filozofii jako dyscypliny autonomicznej,
studenci maja okazje zastanowi¢ si¢ nad czterema podstawowymi proble-
mami: co istnieje; jak poznajemy to, co istnieje; jaka jest warto$¢ tego, co
istnieje; oraz jak zy¢. Wigzac te zagadnienia z tradycyjnymi obszarami re-
fleksji filozoficznej (ontologia, epistemologia, teoria wartoSci 1 teoria spraw-
nego dzialania) rozwazaja, jak dotarli do swoich odpowiedzi. Czgsto ich
pytam, czy brali pod uwagg odpowiedzi alternatywne i1 czy ich wlasne ulegly
jakim$ zasadniczym modyfikacjom. Takie rozwazania stwarzaja dobra pod-
staw¢ do przesledzenia zwiazkow filozofii z kulturami spotecznymi (social
cultures).

Druga cze¢s¢ kursu: filozofia a kultury spoleczne

W tej czesci kursu ucze studentow o doniostosci filozoficznej interpreta-
cji kultur spotecznych. Jako przedstawiciele okreslonej kultury pragnacy po-
szerza¢ swoja wiedze o treSci innych kultur, poszukujemy racji, dla ktorych
winniSmy zajmowac si¢ kulturami, ktéore nas intryguja albo napawaja I¢-
kiem. Do tego problemu podchodzimy z roéznych powodéw, nie wyklucza-
jac proznej ciekawosci, wszelako pamigtajac, ktore kultury sa nam przyjazne,
a ktore wrogo nastawione; okreslamy wlasne stanowiska, nie ukrywamy
wlasnej ignorancji, poszerzamy zakres naszej wyobrazni - starajac si¢ objac
wszystkie, znane nam aspekty zycia. Niezwykle istotnym problemem jest
fakt, ze dzisiejsze kultury sa wzajemnie wymieszane (homogenizacja kultur),
niezaleznie od istniejagcych podziatdow. W przesztosci mogliSmy istnie¢ w ja-
kiej§ mierze autonomicznie, z dala od ,innych”; dzisiaj jesteSmy skazani na
zycie obok siebie, bowiem $wiat si¢ radykalnie skurczyl. Je$li nie potrafimy
dzisiaj znalez¢ wspolnego jezyka, to skutki tego zaniedbania odbija si¢ ne-
gatywnie na zyciu przysztych pokolen.

Taka samowiedza motywuje do dalszego poszukiwania odmiennosci kul-
turowych. Euro- 1 afrocentry$ci zgodnie twierdza, ze zanim zaczniemy badaé
kultury egzotyczne, najpierw winniSmy zrozumie¢ swoje wilasne tradycje
kulturowe oraz ich filozofie. 1 aczkolwiek kazdy obraz wida¢ lepiej poprzez
wydobycie rdznic, to porownywanie siebie z innymi nie powinno by¢ jedyna
droga osiggania wspomnianej samowiedzy. O ile wiec kultury sa budowane
na zalozeniach i pierwiastkach innych kultur, to t¢ wiedze posiadziemy przede
wszystkim badajac wlasne poczatki i transformacje.

Podstawowym zagadnieniem tej czgsci kursu jest to, ze kultury poszukuja
wspolnych wartosci - odmiennymi drogami. Tak jak dyscypliny akademickie
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sa zjednoczone dzietem budowania wiedzy, tak kultury spoleczne sa spojone
realizacja wspdlnych celow zyciowych. Ujawniajac najgigbszy sens stowa
kultura, nalezy wskaza¢ (niegdy$ agrarna - przyp. thum. ) cykliczno$¢ ludz-
kich zachowan. Owe ,cykle” to roznorakie rodzaje aktywnosci wspolne
wszystkim ludziom, takie jak oddychanie, jedzenie, picie, spanie czy umie-
jetnos¢ myslenia.

Cze$¢ zaje¢ poswigcona kulturom spotecznym poprzedzam krotkim  opi-
sem dorobku dwoch filozoféw, ktorzy, kladac nacisk na podobienstwo ludz-
kich dazen, wtlasnymi dokonaniami starali si¢ tagodzi¢ konflikty migdzy-
kulturowe. Alan Locke, filozof afroamerykanski piszacy w latach drugiej
wojny Swiatowej, obstawal przy tym, aby szacunek dla odmiennosci kultur
wyptywal ze zrozumienia tego, ze roznorodne kultury w gruncie rzeczy re-
alizuja cele powszechne: ,setki tysiecy, a nawet miliony ludzi bardziej niz
kiedykolwiek zdaje sobie sprawg¢ z roznorodnosci kultur, ale i z potrzeby
fagodzenia wynikajacych stad antagonizméw czy konfliktow, z doniostosci
osigganych porozumien migdzy réznymi wyznaniami 1 kulturami, budo-
wanymi na bazie wzajemnego zrozumienia”'®. Alan Locke, uwikltany w kon-
flikty typu rasowo-kulturowego istniejace w Ameryce, prowadzil kampani¢
na rzecz poszukiwania statych elementow kultur oraz tego, co w kulturach
pokrewne; umozliwitoby to stworzenie ,wspdlnej podstawy nie tylko dla
wzajemnej kulturowej tolerancji i szacunku, ale takze dla skutecznej integra-
cji kulturowej”!°.

Senegalski filozof Cheikh Anta Diop, podobnie jak Locke, spodziewat
si¢, ze odnalezienie pokrewienstw kulturowych byloby wielce pomocne w ni-
welowaniu  wspomnianych antagonizméw. Diop, podejmujac proby  stwo-
rzenia jednolitej filozofii, ktéora pomoglaby wyprowadzi¢ Afryke¢ z kolo-
nialnej zalezno$ci, =zalecal podjecie prob odszukania wspolnych korzeni dla
réznych kultur afrykanskich. Jego zdaniem, owe wspolne korzenie to pod-
stawowe ludzkie dazenia. Zapytany: ,,Co jest rzeczywistym postannictwem
kultury? 7, Diop zwykl odpowiadac: ,Przetrwanie i1 tworzenie nowych war-
tosci. Czlowiek musi tworzy¢, aby przetrwaé; ale aby tworzy¢ - musi zadbaé
o wlasne istnienie”. Te dwa rodzaje Iudzkiej aktywnos$ci, twierdzi Diop,
istnieja na wzor lustrzanego odbicia i tylko pozornie sa odmienne, natomiast
wszystkie kultury faczy troska o utrzymanie ich pierwszoplanowej roli.

Jesli studenci zrozumieja, ze kultury osiagaja wspolne cele, ale na swdj
wlasny, odmienny sposob, to maja oni wigksze szanse (co jest tylko pozornie
paradoksalne) na bardziej trafne zrozumienie filozofii. Umiejetnos¢ widze-

18 A. Locke: Cultural Relativism and Ideological Peace. W: The Philosophy of Alain Locke
(L. Harris, ed.). Philadelphia 1989, s. 69-78.

* Tamze, s. 77.
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nia samych siebie ,,poprzez innych” pomaga im takze w tagodzeniu konfliktu
kulturowego. Majac na wzgledzie przyklad Locke’a i Diopa, rozpoczynamy
nasz przeglad filozofii poprzez przesledzenie roznych kultur. W tej czesci
zaje¢ studenci badaja rézne zaleznosci migdzy wlasnymi pogladami filo-
zoficznymi a tradycja kulturowa, w jakiej wyroéli. Sledzac wypowiedzi stu-
dentbw na temat wymienionych wyzej czterech podstawowych problemow
filozoficznych, dokonujemy przegladu historii filozofii na tle réznych kultur,
w ktorych staramy si¢ odszuka¢ ich wilasne tradycje filozoficzne. Studenci
dobrowolnie zglaszaja che¢ omowienia tej problematyki w odniesieniu do
Afryki, Azji 1 Europy. Dyskusje maja charakter panelu i staram si¢ zadbac
o to, aby zawsze uczestniczylo w nich dwodch lub trzech studentéw, co daje
gwarancj¢, ze kazdy student w grupie ma okazje wykaza¢ si¢ swoja praca.
Taka dyskusja daje dobre rezultaty w zakresie poszukiwan wspomnianych
zaleznosci migdzy odmiennymi kulturami i filozofiami.

Nasze dywagacje odniesione do kultur Afryki, Azji i Europy rozpoczy-
namy zwykle krytyczna analiza afrocentryzmu. Z uwagi na to, Ze zajgcia sa
prowadzone w uczelni tradycyjnie ksztalcacej czarnoskorych — studentow,
wielu z nich pociaga hipoteza afrocentryzmu moéwigca o tym, ze wigkszos¢
filozofii europejskich i azjatyckich stamtad si¢ wlasnie wywodzi?®. Je$li
zainteresowania  studentéow sklaniaja ich do wyboru konkretnych nurtow
filozoficznych celem ich przeanalizowania, zazwyczaj konczymy badanie
kultury  wspélzycia poswigcajac uwage filozofom afroamerykanskim XX
wieku. Szczegdlnie interesuje nas pragmatystyczne podejscie A. Locke’a,
Du Bois i Cornela Westa do afroamerykanskich doswiadczen.

Trzecia cze¢s¢ kursu: filozofia dzialania

W tej czgéci kursu studenci odnoszg teori¢ filozoficzng do wlasnych do-
$wiadczen zyciowych. Zajecia te na tyle angazuja ich emocjonalnie, ze Zzyja
tymi problemami takze poza murami uczelni. Oto rozwazamy filozoficzne
konsekwencje ich wyborow zyciowych w odniesieniu do przyjaciol, rodziny,
wyboru zawodu, podejmowania decyzji tyczacych wojazy, sposobu wyda-
wania pienigdzy, przezywania sukcesOw 1 porazek czy nawet uporania si¢ ze
$wiadomoscia przemijania. Namyst nad tymi zagadnieniami ukazuje, jak
problemy czysto teoretyczne wplywaja na ich zycie, oraz jak potem ich
doswiadczenia zyciowe moga wptywac na budowanie teorii.

Tym, co zastuguje na szczegélne podkreslenie, jest dlugofalowa i trwala
uzytecznos¢ filozofii w rozpoznawaniu 1 rozwigzywaniu zyciowych proble-
méw. Mozna oczywiscie zglosi¢ zastrzezenie, iz uwypuklanie tej strony

20 Ch. A. Diop prezentuje argument na rzecz tak pojmowanego afrocentryzmu w swojej pracy
Civilization or Barbarism. An Authentic Anthropology. Brooklyn 1991, s. 17, 309-376.
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filozofii redukuje jej rol¢ wzgledem innych dziedzin wiedzy. Chociaz Sok-
rates mawial, ze filozofia pelni rol¢ gza pobudzajacego do rozwazan, za$
Wittgenstein przyznawat jej funkcj¢ rozjemcy, to mozemy uznaé, iz jest ona
teoretyczng podstawa fundamentalnych decyzji Zzyciowych. Totez zachgcam
studentow, aby ich analizy dotyczyly konkretnych problemow, takich jak:
opicka zdrowotna, prawa obywatelskie czy reforma systemu ksztalcenia.
Sledzac te problemy, studenci docieraja do ich filozoficznego zakorzenienia
w kulturze. Dla przyktadu: ich poglady na temat usuwania cigzy, kary S$mierci
czy eutanazji wyplywaja wprost z filozoficznych zalozen na temat praw
cztowieka i ogoélnej natury dobra i zta. Teorie na temat owych praw sa bo-
wiem osadzone na ontologicznych zalozeniach mowigcych o naturze ludz-
kiej. Z kolei taka ontologia jest $cisle zwigzana z podstawowymi tezami
epistemologicznymi.

Studenci podejmuja t¢ problematyk¢ w swoich pracach pisemnych; za-
wsze zachgcam ich do tego, aby prace te byly zaczatkiem pozniejszych, po-
wazniejszych badan czy prac dyplomowych. Na zakonczenie kursu studenci
wybieraja sposrod siebie osoby, ktore prezentuja swoje prace na forum dy-
skusyjnym. Rezultaty, jak wspomnialem, sa wielce obiecujace. Oto moj byly
student architektury, autor pracy poswigconej filozoficznym aspektom afro-
amerykanskich  stylow  budownictwa, teraz  wykorzystuje tamte pomysty
w publikowanej przez siebie ksiazce. Stuchacz studidw pielegniarskich, ktory
poddat filozoficznej analizie swoja profesj¢, doszedt do wniosku, ze bardziej
doniosla od samego procesu leczenia jest opieka nad pacjentem i1 okazywana
mu troska. Ow student zaprezentowal swoja prace na ogolnokrajowej kon-
ferencji  poswigconej biomedycznym aspektom etyki, organizowanej przez
nasz wydziat.

Jak wspomniatem, swoje zajecia prowadz¢ w uczelni ksztalcacej czarno-
skorych studentow. Pytam wigc ich, czy taka tematyka ma jaki§ zwigzek
z kulturowym syndromem ucisku, pozostato$cia z epoki niewolnictwa. Ten
wlasnie aspekt podniést afroamerykafiski filozof, Frank Kirkland: ,,Zadne
afroamerykanskie innowacje w naszej obecnej, ku przysziosci zorientowanej
kulturze, nie dadza pozytywnych wynikow, jesli jednoczesnie nie sg odno-
szone do tamtych, historycznych i bolesnych problemow™!. Prosze wiec
studentow, aby zastanowili si¢ nad tym, czy problemy, ktore sa przedmiotem
ich badan, majg jaki§ zwigzek z owym negatywnym, historycznym dzie-
dzictwem niewolnictwa 1 rasizmu, ktérym nadal zyje wiele kolorowych
wspolnot w USA.

21 F. Kirkland: Modernity and Intellectual Life in Black. "The Philosophical Forum", 24: 3,
1993.
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Zachgcam takze studentow, aby podejmowali problemy, ktéore moga wy-
stapi¢ takze w ramach innych przedmiotow filozoficznych, oraz aby starali
si¢ nawigzywa¢ kontakty z wykladowcami przedmiotéw niefilozoficznych,
ktorzy uwzgledniaja problematyke filozoficzng w  swoich badaniach. Na
przyktad student wydzialu pielggniarstwa, o ktorym byla mowa, otrzymat
wiele pouczajacych wskazowek od tych czlonkéw kadry naukowej swojej
uczelni, ktorzy tak wlasnie pojmuja ideg¢ ksztalcenia. M9j wydzial za$§ usituje
nawigza¢ wspolprace miedzy przedstawicielami roznych dyscyplin  nauko-
wych w naszej uczelni, ktorzy zdradzaja metodologiczne zainteresowania
filozofia.

Zachgcanie studentow do podejmowania ich wlasnych problemow zy-
ciowych poszerza umiej¢tno$¢ rozumienia zwiazkow, jakie tacza kazda dy-
scypling naukowa z pozostatymi, oraz zrozumienie wspolnych wartosci kul-
tury wspotzycia - w powigzaniu z innymi aspektami kultury ludzkiej. Jesli
studenci sa w stanie dostrzec, jak tradycyjne roznice w sposobach myslenia
wplywaja na aktualna kultur¢ mys$lenia w ogdle i na jej roznorakie aspekty,
to majg wszelkie dane po temu, aby w obcych sobie kulturach dostrzega¢ po-
zytywng transformacj¢ wartosci ich wlasnej kultury.

Filozofia a przyszlos¢

W. E. B. Du Bois w ksiazce The Souls of Black Folk (wydanej w 1903 ro-
ku) zauwazyl, Ze najbardziej pilnym problemem dwudziestego wieku jest
»problem podziatu ludzi wedlug koloru skory - jako relacja migdzy czarnymi
i biatymi ludzmi w Azji, Afryce, Ameryce i wielu wyspach $wiata”?2. Du Bois
nie docenit czasowego zasiggu tego problemu. Oto bowiem jesteSmy w osta-
tniej dekadzie naszego stulecia, a nawet o krok nie przyblizyliSmy si¢ do jego
rozwigzania.

Autor ten jednak blednie ocenial samg istot¢ sprawy, co potwierdza bieg
zdarzen w wielu czgsciach $wiata. Jesli spojrze¢ na tragedi¢ 1 cierpienia ta-
kich ludow jak Izraelczycy 1 Palestynczycy, Serbowie i1 Bosniacy, Hutu
i Tutsi, to wida¢ nie tylko glgbokie podziaty rasowe, ale i1 kulturowe; beda
one zapewne takze uciazliwe w przysztym stuleciu. Czy zatem nie mo-
glibySmy zatozy¢, ze filozofia moglaby mie¢ znaczny udzial w rozwiazy-
waniu tych problemoéw, po to, by nie wystapily one z podobnym nasileniem
w przysztosci?

By¢ moze byloby to zbyt wielkie oczekiwanie kierowane pod adresem
filozofii, ale przeciez jest ona nie tylko czysto teoretyczng dziedzing wiedzy:
jest ona takze szkola zycia. Nie mozemy z gory przyjaé, ze wszelkie zmiany
zmierzaja w kierunku postepu; jednak filozofia, dzigki swojej teoretycznej

22W. E. B. Du Bois: The Souls of Black Folk. New York 1990, s. 16.
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spekulacji, przekracza granice tego, co pozornie wydaje si¢ nieprzekraczalne.
Jako metoda umozliwiajaca budowanie zasad pojmowania tego, co ostate-
cznie niepojmowalne, filozofia z natury rzeczy ciazy ku sprzecznosciom,
takze kulturowym. Jednak kazda taka sprzeczno$¢ jednocze$nie podcina
podstawy naszego istnienia. Niemniej, filozoficzny namyst nad konfliktami
typu kulturowego pozytywnie wplywa na nasze zycie, a zderzenia kultur - t¢
refleksj¢ generuja.

A moze si¢ myle? Moze filozofia jest jakim§ duchowym mechanizmem,
ktory zmienia tylko powierzchniowo nasze losy, podczas gdy podskorny,
istotny nurt Zzycia jest ksztaltowany przez inne czynniki, np. ekonomiczne?
Ale to juz jest uwaga typu filozoficznego, ktéra sugeruje, gdzie nalezy kie-
rowac przyszte poszukiwania i podpowiada, jak uktada¢ sobie zycie.



