EDUKACJA FILOZOFICZNA O DYDAKTYCE FILOZOFII
Vol. 21 1996 | MATERIALY DYDAKTYCZNE

JACEK WOJTYSIAK

Katolicki Uniwersytet Lubelski

KONCEPCJE NAUCZANIA FILOZOFII

1. Uwagi wstepne. W zwigzku z trwajgcymi (m. in. na famach ,,Edukacji Filo-
zoficznej”) dyskusjami w zakresie dydaktyki filozofii i jej historii (warto tu zwrdcic
uwage na publikacje J. J. Jadackiego, R. Jadczaka, S. Janeczki, L. Koja, A. B. Stepnia
i S. Symotiuka), przedstawiam uwagi na temat podstawowych koncepcji nauczania
filozofii. Uwagi te dotycza przede wszystkim edukacji w szkole $redniej, ale zacho-
wujg one (po pewnych modyfikacjach) wazno$¢ takze w odniesieniu do niektorych
innych poziomow i form ksztatcenia filozoficznego, zwtaszcza nauczania przedmio-
tow filozoficznych i przyfilozoficznych (gtdwnie) na kierunkach pozafilozoficznych
w wyzszych uczelniach (ewentualnie tez ,filozofii dla dzieci” w szkole podstawowej,
czy popularyzacji filozofii w systemie pozaszkolnym). We wszystkich tych przypad-
kach (z wyjatkiem i w przeciwienstwie do petnych studidw filozoficznych), dys-
cypliny filozoficzne nie stanowig centralnego przedmiotu programu ksztalcenia, ich
nauczanie raczej nie ma charakteru autotelicznego, lecz ,ustugowy” i wylgcznie
propedeutyczny. Swoje uwagi wypowiadam na podstawie wspomnianej wyzej dys-
kusji, dostepnej literatury (meta)filozoficznej i dydaktycznej, a takze wiasnych
doswiadczen dydaktycznych (prowadzenie zaje¢ propedeutycznych z dyscyplin
filozoficznych i przyfilozoficznych w Prywatnym Katolickim Liceum Ogdlnoksztat-
cacym im. ks. K. Gostynskiego w Lublinie i w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim
— dla studentéw pierwszych lat filozofii oraz réznych kierunkéw niefilozoficz-
nych; takze ¢éwiczenia dla ,filozofow” i ,,pedagogéw” z dydaktyki filozofii, wigcznie
z hospitacjami lekcji filozofii i etyki w lubelskich liceach spotecznych).

2. Metafilozofia a dydaktyka filozofii. Okreslajac podstawowe (czy tylko jako
mozliwe lub projektowane, czy jako faktycznie realizowane) typy nauczania filo-
zofii, nalezy wzig¢ pod uwage przede wszystkim przyjmowang przez nauczajacych
koncepcje filozofii! oraz cele nauczania filozofii. Wyrazne sformutowanie koncepcji
filozofii stanowi jedno z zadarn metafilozofii (danej filozofii), w tym metodologii
filozofii; koncepcje te mozna badz wydoby¢ z zastanych teorii filozoficznych (np.
jako wynik namystu nad nimi lub jako ich podsumowanie), badz zaproponowac jako
pewien program uprawiania filozofii. OkreSlenie celéw nauczania filozofii jest
z jednej strony konsekwencjg przyjetej koncepcji filozofii, a z drugiej — kon-
sekwencjg zadan dydaktycznych wyznaczonych przez program ksztatcenia, w kto-
rym uwzglednia sie filozofie. Aby wiec wyznaczy¢ cele nauczania filozofii, nie

1 L. Koj: (Koncepcje filozofii i wstep do filozofii. ,,Ruch Filozoficzny” 2/1989, s. 159-163) zauwaza
wrecz, ze stwierdzenie zaleznosci podrecznika-wstepu do filozofii od koncepcji filozofii jest czym$
oczywistym i banalnym.
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wystarczy uswiadomi¢ sobie koncepcje tej filozofii, ktorej ma sie uczy¢. Trzeba
jeszcze ustali¢ role filozofii (w tym jej stosunek do innych nauczanych przedmiotéw)
w edukacji okreslonej grupy uczacych sie w danej placowce dydaktycznej. Przy-
ktadowo: nalezy ustali¢, jakg funkcje powinno petni¢ nauczanie filozofii w klasie
matematyczno-fizycznej liceum ogélnoksztatcagcego, aby poméc w realizacji zadan
ksztatcenia na tym poziomie i profilu szkolnym. Dalszg sprawa jest dokiadniejsze
wyznaczenie treSci (co wigze sie z kwestig wybory zagadnien i twierdzen filo-
zoficznych, zarazem istotnych dla filozofii, jak i doniostych w ksztalceniu poza-
filozoficznym) i metod nauczania filozofii (czy sg to metody specyficzne, czy
wspdlne innym dyscyplinom nauczania? ).

Powyzsze uwagi potwierdzaja, ze istnieje Scisty zwigzek miedzy dydaktyka
filozofii a metafilozofig (wraz z metodologig filozofii). Dydaktyka filozofii zaktada
metafilozofie; odpowiedzi na pytania: dlaczego i jak nauczac filozofii?; czego nau-
cza¢ z filozofii?; czy i jak moze ona by¢ przedmiotem szkolnym?; jaki jest jej stosunek
do innych przedmiotow szkolnych?; jaka role moze filozofia odgrywa¢ w edukacji
i wychowaniu? —zakfadajg odpowiedzi na pytania: czym jest filozofia?; jaki jest jest
status epistemologiczno-metodologiczny?; jaki jest jej stosunek do innych nauk
i dziatdw kultury? itp. Co wiecej, zdaje sie, ze w wielu dyscyplinach filozoficznych
metody uzasadniania twierdzen filozoficznych utozsamiajg sie z metodami ich
odkrywania; te za§ — od czas6w heurystyki Sokratesa — mozna utozsamiaé
z metodami ich nauczania.

3. Rozréznienie koncepcji nauczania filozofii. Dzieki analizom metafilozo-
ficznym (z uwzglednieniem wiedzy z zakresu historii filozofii), mozna okresla¢
rozne koncepcje filozofii. Wyr6znianie tych koncepcji jest zalezne od przyjetego
aspektu i stopnia ogélnosci analiz, kryterium rozroznien itp. Metafilozofia uprawiana
na uzytek dydaktyki filozofii powinna odpowiedzie¢ na pytanie: do jakiej dziedziny
kultury filozofia nalezy? Stad dla dydaktyki filozofii wazne jest rozréznienie miedzy
filozofig jako poznaniem typu naukowego (jako jedng z dyscyplin naukowych lub
naukopodobnych), a filozofig jako dziatem kultury usytuowanym pomiedzy nauka
a np. religia i sztuka (szeroko pojeta, w tym: np. literaturg). W pierwszym przypadku
nauczanie filozofii zblizaloby sie do nauczania tzw. przedmiotéw Scistych (np.
fizyki), ktdre majg uczacym sie dostarczy¢ pewnej wiedzy o Swiecie; w drugim —
tzw. przedmiotow humanistycznych (np. jezyk polski), ktérych zadaniem jest wpro-
wadzenie miodych ludzi w okre$lone dziedzictwo kulturowe. Oba ujecia filozofii
mozna dalej réznicowa¢; dla dydaktyki filozofii wazne wydaje sie odréznienie w
obrebie pierwszego ujecia filozofii-poznania jako usystematyzowanego i uzasad-
nionego (wedlug jakiego$ typu racjonalnosci) zbioru definicji, twierdzen (o $wiecie)
itp. (filozofia jako — zalezna lub nie od nauk szczegdtowych — racjonalna dok-
tryna/teoria pewnego typu) od filozofii-poznania jako jedynie zespotu regut racjo-
nalnego postepowania badawczego oraz sensownych probleméw pewnego typu
(filozofia jako pragmatyczna metodologia oraz sztuka rozpatrywania problemoéw).
Konieczne jest tez wyrdéznienie (w omawianej perspektywie dydaktyki filozofii)
filozofii jako S$wiatopogladu, ktory mozna uzna¢ bedz za szczegOlnag (niewery-
fikowalng) posta¢ ,,wiedzy”—catosciowy obraz (wizje) Swiata i wartosci (podejscie
»poznawcze”), badz za okreslong forme zachowania kulturowego (postawe zy-
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ciowg)2. Na podstawie powyzszej skrétowej analizy metafilozoficznodydaktycznej
mozna wiec rozroznic co najmniej cztery zasadnicze koncepcje nauczania filozofii:

1. Nauczanie filozofii jako przekonywanie do (okreslonego) $wiatopogladu;

2. Nauczanie filozofii jako wyktadanie (okres$lonej) racjonalnej teorii (dokt-
ryny) pewnego typu;

3) Nauczanie filozofii jako wyrabianie sprawnosci rozpatrywania proble-
mow, zwlaszcza problemow, ktore tradycyjnie uznawano za ,,filozoficzne”;

4. Nauczanie filozofii jako wdrazanie do obcowania z dzietami kulturowymi,
zwanymi , filozoficznymi”.

Co najmniej w ostatnich trzech przypadkach nalezy sprecyzowaé, na czym
polega specyfika filozoficznych (w przeciwienstwie do innych) teorii, probleméw
i dziet. Mozna np. zaproponowa¢ odpowiedz, ze ich filozoficzno$¢ polega na tym,
ze sg przygotowaniem, sktadnikiem Ilub wyrazem (zapisem) S$wiatopogladu. Ta
odpowiedz moze wydawaC sie niezadowalajagca lub niewystarczajgca (badz ze
wzgledu na niedostateczng jasno$¢ pojecia $wiatopogladu, badz ze wzgledu na
konieczno$¢ ustalenia w nim sktadnikow ,,filozoficznych”). Prawdopodobnie kazda
z udzielanych tu odpowiedzi bedzie albo zbyt ogélna, albo ograniczona do czyich$
preferencji. Nie jest wykluczone, ze wiekszos¢ filozoféw zgodzitaby sie co do tego,
ze filozoficznymi sg (co najmniej lub tylko niektore) takie problemy, teorie, dzieta
itp., ktore zalicza sie do metafizyki/ontologii, epistemologii, aksjologii itp. Blizsze
determinacje wymagatyby tu jednak szczegdtowych analiz metafdozoficznych, kté-
re moga prowadzi¢ do réznych stanowisk.

Jesli chodzi o ogdlne cele nauczania filozofii (czyli wyznaczone przez koncepcje
filozofii, a nie zadania ksztatcenia, w ramach ktorego filozofie umieszczono), to
istnieje wyrazna dychotomia miedzy pierwsza i druga (z wyzej wymienionych),
a trzecig i czwartg koncepcja nauczania filozofii. W pierwszej parze celem tym jest
przyswojenie przez ucznidw pewnych twierdzen, w drugim—pewnych sprawnosci.
Wedtug koncepcji 1., zadaniem nauczyciela jest takie (intelektualne i pozaintelek-
tualne) oddziatywanie na uczacych sie, by przyjeli oni okreSlone tresci i postawy
Swiatopogladowe (w ktorych musi sie zawiera¢ czynnik wiary religijnej lub poza-
religijnej). Réznica miedzy koncepcja 2. a 1. polega na tym, ze (w ramach koncepcji
2. ) owe tresci traktuje sie wylgcznie jako pewien (racjonalnie uzasadniony) system
wiedzy, posiadajgcy strukture typu naukowego (aksjomaty, definicje, reguly, tezy
itp. ). W przypadku koncepcji 1. edukacja filozoficzna zmierza do tego, by uczacy sie
stali sie zwolennikami (czy ,,wyznawcami”) danego S$wiatopogladu; w przypadku
koncepcji 2. — by posiadali pewng wiedze-teorie (czy operowali nig) tak, jak np.
wiedze-teorie fizykalng Jesli chodzi o koncepcje 3., to cel ksztatcenia sprowadza sie
tylko do wyéwiczenia uczniow w rozpatrywaniu (dyskutowaniu) probleméw filo-
zoficznych. Ze wzgledu na to, ze nie majg one — wedle glosicieli tej koncepcji —
jedynych ostatecznych rozwigzan, sztuka dyskutowania probleméw ma nie tyle

2 Doktadniej o réznych koncepcjach filozofii, Swiatopogladu i pozostatych dziatéw kultury pisza
np.: S. Kaminski: Nauka i metoda. Pojecie nauki i klasyfikacja nauk. Lublin 1992, wyd. IV, s. 305-315,
25-28,194-195, 238-245, oraz A. B. Stepien: Wstep do filozofii. Lublin 1995, wyd. I, s. 11-26, 37-42.
Tutaj przyjmuje sie okreslenie Swiatopogladu zawarte w: J. Wojtysiak: Stownik wybranych terminéw
filozoficznych. W: A. B. Stepien: Dz. cyt., s. 325-418, s. 404 n.
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prowadzi¢ do przyjecia pewnych twierdzen, lecz raczej wyrobienia okreslonych
sprawnosci intelektualnych (formutowanie zagadnief, wysuwanie hipotez, argu-
mentowanie itp. ). W przypadku koncepcji 4. chodzi nie tylko o sprawnosci czysto
intelektualne, lecz szerzej: o umiejetno$¢ obcowania z dzietami filozoficznymi czy
Swiatopogladowymi, o zdolnos¢ do ich rozumienia i dostrzegania ich znaczacej roli
kulturowej, o mozliwo$¢ kontaktu — za ich posrednictwem — z dziedzictwem
naszego kregu kulturowego.

4. Blizsze okreslenie rozréznionych koncepcji. Jako uzupetnienie i podsumo-
wanie powyzszych uwag, mozna—w odniesieniu do poszczegdlnych koncepcji —
zaznaczyc co nastepuje.

Ad. 1. Z przedmiotow aktualnie nauczanych w szkotach $rednich najbardziej
podobnym pod wzgledem nauczania do filozofii-Swiatopogladu jest religia. (W
obecnym polskim systemie szkolnym panstwo umozliwia odpowiednim instytu-
cjom religijnym prowadzenie lekcji religii jako zaje¢ fakultatywnych [wybdr mie-
dzy religig a etyka]; instytucje te majg wiec prawo traktowac te lekcje jako forme
swej dziatalnosci misyjnej. Gdyby religia byla obowigzkowym niefakultatywnym
przedmiotem szkolnym, lekcje religii nie petnityby raczej funkcji $Swiatopogla-
dowych, lecz ograniczatyby sie np. do podawania informacji o dogmatyce, kulcie,
etyce i dziejach danej religii jako istotnym dziale kultury powszechnej i narodowej)3.
Zadaniem katechezy jest wszak nie tylko przedstawienie zasad danej religii/wiary
(Swiadczenie o niej), lecz takze zacheta do jej przyjecia i praktykowania (prze-
powiadanie, wezwanie). Katechizacja jest wiec formg przekonywania do okre-
Slonego Swiatopogladu religijnego (inicjacja religijno-Swiatopogladowa). Inne od-
miany upowszechniania Swiatopogladu roznig sie od katechizacji oraz miedzy soba
treScig Swiatopogladu (np. tresci laickie w $wiatopogladzie areligijnym) oraz spo-
sobami jego przekazu (wiele mozliwosci, np.: osobiste Swiadectwo, powotywanie
sie na autorytet, oddziatywanie na emocje, agitacja; jednym z warunkéw uniknigcia
postawy agitacyjnej jest Swiadomos¢ statusu poznawczego przekazywanych tresci:
,»to tylko Swiatopoglad! ).

Wspotczesnie dominuje przekonanie, ze filozofia jest tylko co najwyzej skia-
dnikiem lub przygotowaniem $wiatopogladu (catosciowej wizji metafizyczno-aksjo-
logiczno-egzystencjalnej, ktorej nie mozna catkowicie uzasadni¢ bez odwotania sie
do wiary religijnej lub pozareligijnej), wiec nalezy zrezygnowa¢ z nauczania filozofii
wedtug koncepcji 1. i zastgpi¢ ja filozofig 2. -4. oraz (ewentualnie) wprost podang
propozycja (propozycjami) $wiatopogladowa. Uczniowie (rodzice) mogliby np.
wybiera¢ miedzy religia a Swiatopogladem areligijnym (jako przedmiotami szkol-
nymi); wszak prawie wszyscy zgadzajg sie z tym, ze przeciwstawienie w szkole
religii etyce®*—cho¢ moze uzasadnione jako dorazne rozwigzanie pewnych sporéw—
jest merytorycznym nieporozumieniem (zreszta wywotujgcym pokuse sprowadzania
lekcji etyki — whbrew deklaracjom neutralnosci $wiatopogladowej — do prezentacji

3 Por. np. wypowiedZz A. B. Stepnia w: Religia i etyka w szkotach $rednich. Dyskusja redakcyjna.
»Edukacja Filozoficzna” 14/1992, s. 77-105., s. 88 n.

4 Z dopuszczonych przez MEN do realizacji programéw nauczania etyki, najbardziej rzetelne i
bezstronne wydajg sie programy J. Stanistawka.
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Swiatopogladu areligijnego)®. Wypada jeszcze odnotowac, ze koncepcja 1. (jako nau-
czanie filozofii-Swiatopogladu materialistycznego) obecna byta w nauczaniu filozofii
w wyzszych uczelniach na Kierunkach niefilozoficznych w okresie PRL (obowigzkowe
zajecia z materializmu dialektycznego i historycznego). Wyktad marksizmu byt czesto
nie prezentacjg pewnej (sprawdzalnej czy dyskutowalnej) teorii (wedtug koncepcji 2. ),
lecz agitacjg na rzecz okreslonego Swiatopogladu (ideologii) i postaw spoteczno-poli-
tycznychs,

Ad 2. Wykiadanie pewnej teorii filozoficznej (np. systemu filozoficznego lub
doktryny przyporzadkowanej tylko jednej dyscyplinie filozoficznej, np. teorii bytu,
teorii poznania lub etyce) jest podobne do nauczania jakiego$ tzw. przedmiotu
Scistego (matematyka, fizyka, chemia itp. ). Zaréwno filozoficzna, jak i niefilo-
zoficzna nauczana doktryna sklada sie wszak z — powigzanych pewng strukturg
i przyjetych wytgcznie ze wzgledu na czynniki (uznawane za) poznawcze — zdan
(i innych wyrazen jezykowych) o réznym statusie. Znajdujg sie wsrod nich przede
wszystkim definicje (okreSlajace znaczenia specyficznych dla damej doktryny ter-
mindw lub nadajace wyrazeniom jezyka potocznego znaczenia techniczne), zdania
0 wyr6znionej wartosci poznawczej (przyjete na mocy doswiadczenia, oczywistosci,
zdrowego rozsadku), pytania (formutujace problemy), reguly (rozwigzywania pro-
bleméw lub przechodzenia od jednych twierdzen do innych), prawa (uogélnienia),
hipotezy itd. Istnieje wiele doktryn filozoficznych (np. Platona, Arystotelesa, Toma-
sza z Akwinu, Dunsa Szkota, Kartezjusza, Leibniza, Spinozy, Brentana, Hartmanna,
Ingardena), ktére mozna (po ewentualnym przeformutowaniu) wyktada¢ jako tak
pojete systemy wiedzy (czy — jak wolg niektorzy — wiedze systematyczng, choc
nie systemowg). Rdznig sie one miedzy sobg (oraz od nauk szczegdétowych) np.
treScig, Scistoscig, stopniem asercji i ogdlnosci, stosowaniem formalizacji, spo-
sobami uzasadnienia, stosunkiem do danych empirycznych (systemy aprioryczne—
aposterioryczne) i poszczegolnych nauk szczegdtowych (systemy autonomiczne —
zalezne od danych nauki) itp., lecz wszystkie posiadajg podobng strukture, zawierajg
(przynajmniej w opinii ich zwolennikow) pewien zespot (sprawdzalnych) informacji
0 Swiecie oraz sg rezultatem funkcjonowania naturalnych wiadz poznawczych
cztowieka wedtug jakiego$ typu racjonalnosci (rygory racjonalnosci, strategie uza-
sadniania itp. ).

Taka koncepcja nauczania filozofii czesto wigze sie (cho¢ nie musi) z koncepcja
filozofii jako swoistego systemu wiedzy (np. zamknietego systemu filozoficznego
typu heglowskiego lub pozytywistycznego systemu-syntezy nauk); ona tez —jak sie

5 Projekt minimum etycznego dla szkét ponadpodstawowych M. Srody i J. Hotéwki nie uwzglednia
kwestii sposobu uzasadniania norm moralnych (neutralno$¢ $wiatopoglagdowa czy neutralno$¢ wobec
racjonalno$ci? ), pomija neoplatoiczykéw, M. Schelera, ,dobro” i ,o0sobe”, odrywa etyke seksualng od
kontekstu antropologicznego (czym sie ona rézni od fragmentu teorii patologii spotecznych? ) itp. Czy
jest to wynik niedopracowania, czy preferencji $wiatopoglagdowych?

6 Niektorzy (np. J. Wolenski) za nowszy przykiad realizacji koncepcji 1. (w wersji
egzystencjalistyczno-teistycznej) uznaliby — jak sie zdaje — podrecznik J. Galarowicza Na $ciezkach
prawdy. Wprowadzenie do filozofii. Krakéw 1992. Tres¢ tego podrecznika jest jednak zbyt bogata
i zréznico- wana, wiec taka opinia bytaby uproszczeniem. Nie wchodzac w merytoryczne oszacowanie
zawartosci tej ksiazki, nalezy podkresli¢ jej walory dydaktyczne i graficzne.
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zdaje — dominowata w uniwersyteckim nauczaniu filozofii do poczatkéw XX
wieku. Przyktadem filozoficznej literatury dydaktycznej zwigzanej z koncepcjg 2. sg
tradycyjne podreczniki scholastyczne (w Polsce np. ks. K. Waisa, ks. S. Adamczyka),
napisane wedtug (obowiazujacego od Sredniowiecza) schematu: zagadnienie, defi-
nicje, przeglad stanowisk, teza, argumenty, obalenie stanowisk przeciwnych. Now-
sze ksigzki tomistyczne odchodzg od tego schematu (np. 0. M. A. Krapiec), przyj-
mujac niekiedy nastawienie metaprzedmiotowe (A. B. Stepien). Koncepcje 2. w po-
zytywizujgcej opcji filozoficznej realizujg np. A. Grzegorczyk (np. Mata prope-
deutyka filozofii naukowej. Warszawa 1989) i B. J. Gawecki.

Ad. 3. Obecnie w szkole $redniej brakuje przedmiotu spetniajacego funkcje
odpowiadajace filozofii jako sztuce dyskutowania i rozwigzywania problemdw.
Niekiedy dyskusje na tematy kontrowersyjne przeprowadza si¢ w ramach tzw. godzin
wychowawczych, zaje¢ przygotowujacych do zycia w spoteczenstwie (w tym:
w rodzinie), jezyka polskiego. Jednak te dyskusje stajg sie najczesciej badz ekspresja
przekonan i postaw ucznidw, badz majg na celu ukierunkowanie uczniow w strone
przekonar uznawanych oficjalnie za wartosciowe (oddziatywanie wychowawcze).
Rzadko zwraca sie w nich uwage na poznawczg wartos¢ wypowiedzi ich uczes-
tnikdw (np. analizapoprawnosci logicznej wysuwanych argumentéw), a co najwyzej
akcentuje sie zasady tzw. kultury dyskusji. Szkoda, gdyz wiasnie w dyskusji mozna
naby¢ lub ujawni¢ szereg sprawnosci ogolnointelektualnych (zadawanie pytan,
wyszukiwanie ich zatozen, generowanie odpowiedzi, definiowanie, rozréznianie
itp. ), ktérych okreslanie nalezy do takich dyscyplin prakseologicznych jak ogolna
pragmatyczna metodologia, logika praktyczna, metodyka pracy naukowej, tech-
nologia pracy umystowej, ktdre rzadko stanowig odrebny przedmiot nauczania,
nawet na studiach wyzszych. Ksztatcenie filozoficzne wedtug koncepcji 3. ma
wilasnie na celu rozwiniecie w uczniach wspomnianych sprawnosci ogolnointe-
lektualnych (,,sztuka myslenia”), ktdre sa przydatne do pracy w ramach kazdej nauki.
Problemy filozoficzne w sposéb szczeg6lny nadaja sie do tego, by stanowi¢ materiat,
za pomocy ktérego wyrabia sie omawiane sprawnosci. Problemy te wszak wymagajg
—ze wzgledu na swg ztozonos$¢ i réznorakie ich ujecia—starannego sformutowania,
rozpatrywania z réznych punktéw widzenia oraz ogromnego krytycyzmu (rewizja
posiadanych przekonan). Poza tym zagadnienia filozoficzne sg uniwersalne, w tym
sensie, ze stale pojawiajg sie na réznych etapach i w roznych dziedzinach wiedzy
ludzkiej; Zzadne ich rozwigzania nie sg jedyne i ostateczne, wymagajg wiec ciggtego
dyskutowania ich na nowo.

Koncepcja 3. jest wspdtczesnie zwigzana z ujeciami filozofii wystepujgcymi
w niektérych odmianach, dominujacej w uniwersytetach anglojezycznych, filozofii
analitycznej (filozofia asystemowa—jako zespo6t problemow, ktorych nie rozpatruje
sie wprost w ramach nauk szczeg6towych lub jako dyscyplina metapoznawcza).
W szkole Iwowskiej zwolennikiem tej koncepcji byt S. Igel — autor jedynego
w jezyku polskim pelnego opracowania omawianej tu problematyki. Wedtug Igla,
naczelng metoda nauczania filozofii jest dyskusja, ,,albowiem filozofia nie tyle
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rozwigzuje, ile wykrywa i naswietla zagadnienia™. Jedna z propozycji realizacji tej
koncepcji sg podreczniki K. Ajdukiewicza. Przyktadowo: Propedeutyka filozofii dla
licebw ogolnoksztatcgcych (zatwierdzona do uzytku szkolnego przez Ministerstwo
Wyznan Religijnych i Os$wiecenia Publicznego w 1938 roku, Lwow-Warszawa
1938), sprowadza wstepny kurs filozofii do logiki og6lnej i psychologii (jako
neutralnych S$wiatopogladowo dyscyplin, uczacych podstawowych czynnosci poz-
nawczych i ,,otwierajgcych nam oczy na zagadnienia, nalezagce do innych dziatdw
filozofii”); a Zagadnienia i kierunki filozofii. Teoria poznania. Metafizyka (Warszawa
1983, wyd. II; wyd. | — 1949) — do analitycznego przedstawienia roznych zagad-
nien i stanowisk gtownych dziatow filozofii.

Innym, znacznie bardziej radykalnym zastosowaniem omawianej koncepcji jest
dzisiaj (realizowany w kilku miejscach takze w Polsce), atrakcyjny amerykanski
program dydaktyczny Philosophy for Children (akcent na dialogiczng sztuke krea-
tywnego i krytycznego myslenia na poziomie przedmiotowym i metaprzedmio-
towym)8. Obecnie roéwniez przettumaczono na jezyk polski kilka zachodnich
wprowadzen do filozofii w duchu koncepcji 3. Najlepszym z nich (cho¢ nie poz-
bawionym sugestii Swiatopogladowych) jest btyskotliwa ksigzeczka T. Nagela: Co
to wszystko znaczy? Bardzo krotkie wprowadzenie do filozofii (Przet. M. Szczubialka,
Warszawa 1993). Jednak pojawiajg sie tez takie ksigzki, ktore razg m. in. bledami
historycznymi i merytorycznymi, niedbatoScig przekladu i redakcji, wyraznymi
preferencjami aksjologicznymi i stronniczym uktadem materiatu®. Tylko pozornie
nalezg one do koncepcji 3.; by¢ moze nawet sg ukrytg agitacjg Swiatopogladowsg (np.
na rzecz agnostycyzmu, naturalizmu lub hedonizmu).

Ad. 4. Zajecia z filozofii jako dziatu kultury powinny mie¢ podobny charakter
jak inne zajecia kulturoznawcze. Niektdre lekcje historii i jezyka polskiego (historii
literatury) traktuje sie w szkole Sredniej jako lekcje z historii kultury (lub przy-
najmniej niektorych jej dziatow). Zadaniem przedmiotéw humanistycznych (kul-
turoznawczych) w szkole $redniej jest nie tylko nauczenie mtodych ludzi rozumienia
(interpretacji) dziet kultury, lecz takze wprowadzenie ich do uczestnictwa w tradycji
(dziedzictwie) zycia kulturowego spotecznosci danego kregu (,inicjacja kulturo-
wa”). W tej tradycji (chodzi tu przede wszystkim o tradycje kultury $rédziemno-
morskiej) doniostg role odgrywa filozofia. Filozoficzne dzieta, doktryny, pytania,

7 S. lgel: Dydaktyka propedeutyki filozofii. W: Encyklopedia wychowania, t. 2: Nauczanie.
Warszawa 1934, s. 427-459 (tam tez bogata literatura przedmiotu), s. 422. Igel — mimo krytyki (s.
433-435) tego, co w niniejszym tekscie nazwano koncepcja 3. i 4. — faktycznie proponuje (s. 436 n)
program minimalistyczny, wbrew deklaracjom ukierunkowany wtasciwie tylko na wyrabianie
sprawnosci logiczno-metodologicznych (w duchu koncepcji 3. ) i nauke psychologii.

8 Zob. np. (oprécz materiatéw publikowanych lub wymienianych m. in. na famach ,,Edukacji
Filozoficznej” i ,,Biuletynu Olimpiady Filozoficznej”): Philosophy for Children and the Opportunity for
Thinking in Education. An Interview with Matthew Lipman by Zaza Carneiro de Moura. "Bulletin of the
International Council for Philosophical Inquiry with Children", 1991, vol. 6, nr 2, s. 3-7.

9 Zob. J. Teschman, K. C. Evans: Filozofia. Przewodnik dla poczatkujacych. Przet. T. Baszniak.
Warszawa 1994, oraz (! ) R. H. Popkin, A. Stroll: Filozofia. Przet. J. Kartowski, N. Le$niewski, A.
Przytebska. Konsult nauk. prof. B. Andrzejewski, Poznan 1994. Dowiedzie¢ sie z nich mozna np., ze
metafizyka to filozofia bytu i poznania, zajmujagca si¢ ,umeblowaniem Swiata”, by nie wspomnie¢ o
perskiej genezie deontonomicznego chrzescijafstwa czy ,,dowodzie z Pierwszej Przyczyny”.
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maksymy itp. sg powigzane (na zasadzie wzajemnej interpretacji, przenikania, nad-
budowywania sie itp. ) z dzietami sztuki (gtdwnie literatury) i religii, instytucjami
spoteczno-prawnymi, obowigzujaca moralnoscig i obyczajowoscia itp. Wyktad filo-
zofii wedtug koncepcji 4. to wihasciwie wyktad historii filozofii w szerokim kon-
tekscie kulturowym, ukazujgcy rozmaite powigzania filozofii z innymi dziatami
kultury. W pewnym stopniu wyktad ten realizuje Historia filozofii Wt. Tatarkiewicza,
pojeta przede wszystkim jako ,historia filozoféw” (a nie zagadnier) i zawierajgca
wiele odwotan historycznokulturowych do epok, w ktérych zyli omawiani autorzy
(state pozycje: zycie, pisma, poprzednicy, poglady, wptyw i chronologia, wydarzenia
wspdtczesne).

5. Konsekwencje omawianych koncepcji. Nalezy podkresli¢, ze przyjecia
kazdej z tych koncepcji prowadzi do okreslonych konsekwencji. Przyjecie pierwszej
lub drugiej koncepcji wiaze sie z koniecznoscig wyboru $wiatopogladu lub teorii,
ktére miatyby sie sta¢ przedmiotem nauczania. Wybor ten jest trudny, chocby ze
wzgledu na wielo$¢ niezgodnych ze sobg teorii (kierunkéw, doktryn, stanowisk)
filozoficznych. Wprowadzenie doktadnie jednej z nich do nauczania szkolnego jest
rownoznaczne z uznaniem jej za adekwatng wiedze o $wiecie (w przeciwienstwie do
przynajmniej niektorych innych teorii). W przypadku trzeciej i czwartej koncepcji
nie istnieje problem takiego wyboru, w jej ramach trzeba wszak przedstawi¢ rézne
ujecia i raczej nalezy sie wstrzyma¢ przed opowiadaniem sie za jednym z nich.
(Mamy tu do czynienia tylko z wyborem zagadnien i dziet, ale ten — tatwiejszy od
wyboru jednej doktryny — moze zosta¢ dokonany np. za pomocg wymiernego
kryterium ilosci odwotan do danych zagadnien i dziet w tworczosci filozoficznej lub
szerzej: kulturowej). Grozi to jednak relatywizmem, sceptycyzmem lub agnostycyz-
mem: uczen moze doj$¢ do przekonania, ze — skoro nie prezentuje mu sie jednej
teorii—warto$¢ poznawcza wszystkich tekstow filozoficznych (i zawartych w nich
— czesto przeciwstawnych — rozwigzan probleméw) jest badz réwnie wzgledna,
badz nierozstrzygalna, badz w ogole nie istnieje (to, 0 czym one mdwig, jest nie-
poznawalne). Owo przekonanie moze doprowadzi¢ do negatywnych — z punktu
widzenia pedagogiki — skutkow.

Jesli chodzi o te skutki, to warto zaznaczy¢, ze pierwsze dwie koncepcje zdaja
sie mie¢ wyrazny walor wychowawczy. Nauczanie zgodnie z nimi dostarcza wszak
uczniom S$wiatopoglad lub wiedze porzadkujaca obraz rzeczywistosci i zycia ludz-
kiego, a tym samym zaopatruje ich w narzedzia do podejmowania decyzji i ksztal-
towania postaw. W przypadku dwu ostatnich koncepcji filozofia pomaga w osia-
gnieciu wielu przydatnych sprawnosci intelektualnych oraz wrazliwosci kulturo-
wej, lecz w zasadzie nie daje jedynej i ostatecznej wizji rzeczywistosci oraz ,,recepty
na zycie”. Powstaje jednak pyanie: czy taka wizja lub ,,recepta” w ogdle istnieje i czy
pod jej pozorami nie zechce kto$ narzuci¢ ludziom przekonan, dzieki ktorym bedzie
magt nimi kierowac?

Wobec tego, co wyzej powiedziano, mozna wysunaC kilka zastrzezen. Tres¢
jednego z nich sprowadza sie do stwierdzenia, ze omowione w niniejszym tekscie
koncepcje nie sg roznymi koncepcjami nauczania filozofii, lecz raczej powigzanymi
ze sobg aspektami tego nauczania Mozna wszak tak prowadzi¢ zajecia z filozofii
(i de facto wielu je w ten spos6b prowadzi), by zarazem realizowa¢ wszystkie
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wymienione koncepcje. Aby moc to uczynié, nalezy np. zauwazy¢, ze sg takie teorie
filozoficzne (np. arystotelizm), ktére wyktada sie metoda aporematyczna, poprzez
dyskutowanie problemdéw (koncepcja 3. ), w odwotaniu do — Zrodlowo przedsta-
wionej. —nhistorii filozofii (koncepcja 4. ); teorie te traktuje sie przy tym jako (niekiedy
syntetyzujace dotychczasowe doktryny filozoficzne) systemy wiedzy (koncepcja 2. )
o waznych konsekwencjach swiatopogladowych (koncepcja 1. ).

Jednak powyzszy przyktad ukazuje tylko mozliwos¢ nakladania sie na siebie
roznych koncepcji, nie negujac potrzeby ich rozréznienia. Ot6z nawet gdy omawiane
koncepcje potraktuje sie jako komplementarne, to ktora$ z nich musi mie¢ charakter
dominujacy, a cele postawione w jednej z nich musza by¢ nadrzedne wobec celdw
pozostatych. W podanym wyzej przykfadzie dominujgca okazuje sie koncepcja 2.,
zgodnie z ktora celem nauczania filozofii jest przyswojenie przez uczniéw pewnej
doktryny filozoficznej traktowanej jako system wiedzy o $wiecie; aporematyczny
i historyczny wykfad tej wiedzy to tylko Srodki do efektywnej realizacji tego celu,
a nabycie odpowiedniego $wiatopogladu to jej konsekwencje. Mozliwosci kom-
binacji koncepcji jest co najmniej kilka (np. przedmiot nauczania to historia filozofii
jako historia dziatu kultury, ale tak wylozona, by niejako przy okazji naprowadzi¢
uczacych sie na wilasciwg doktryne lub Swiatopoglad za pomocg odpowiednio
ukierunkowanej rekonstrukcji sporéw prowadzonych w dziejach filozofii); w kaz-
dym jednak przypadku ktéras z wymienionych koncepcji stanowi podstawe, na ktorej
nadbudowujg sie pozostale.

Warto jeszcze zwrdci¢ uwage na to, ze w ramach kazdej z omawianych koncepcji
mozna przedstawiaC te same tresci, lecz kazdorazowo w inny sposéb. Za przykiad
niech postuzy twierdzenie o istnieniu/nieistnieniu Boga (osobowego pozaswiatowe-
go absolutu). Wedtug koncepcji 1. zadaniem nauczyciela jest doprowadzi¢ do
przyjecia przez ucznia tego twierdzenia jako osobiscie akceptowanego i zyciowo
doniostego przekonania. Aby osiggna¢ ten cel, nauczajacy ma prawo odwotywac sie
zaréwno do sfery intelektualnej wychowanka (nie koncentrujac sie zbytnio na
racjonalnej wartosci podawanych argumentéw), jak i np. sfery emocjonalnej. Takie
postepowanie jest niedopuszczalne dla wyktadowcy pracujgcego zgodnie z konce-
pcja 2. Dla niego i jego stuchaczy owo twierdzenie jest tylko skfadnikiem prezen-
towanej — i uznanej za prawdziwg — teorii: twierdzenie to wymaga uzasadnienia
wylgcznie wedtug regut racjonalnosci w tej teorii obowigzujacych. Stanowi ono po
prostu jaka$s informacje (przyjeta za pomocg jakiego$ typu doswiadczenia lub
rozumowania majgcego pewne przestanki) o okreslonych konsekwencjach teore-
tycznych i praktycznych. Jeszcze inaczej wyglada status wspomnianego twierdzenia
w ramach koncepcji 3.: jest ono nie tyle informacja, ile przedmiotem analizy (jakie
sg argumenty za jego uznaniem?, jakie przeciw?, jakag posiada moc eksplanacyjna?,
do jakich trudnosci intelektualnych ono prowadzi?, jakie posiada zatozenia? ). Taka
analiza—przeprowadzona pod kierownictwem specjalisty (logika, metodologa) —
uczy umiejetnosci rozpatrywania probleméw jako podstawowej czynnosci nauko-
twoérczej. W przypadku koncepcji 4., caly proces dydaktyczny sprowadza sie do
odpowiedniego przedstawienia tekstow, w ktorych twierdzenie o istnieniu/nieistnie-
niu Boga wystapito. Uczniowie moga w ten sposéb pozna¢ i uwrazliwi¢ sie na kultu-
rowa role tych tekstdw i zawartego w nich twierdzenia, a zwkaszcza zwrdci¢ uwage
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na ich filozoficzne i pozafilozoficzne (np. religijne, psychologiczne, literackie itd. )
inspiracje i wptywy.

6. Propozycje. Wedtug piszacego te stowa, filozofia jest przede wszystkim szcze-
golnego typu wiedzg teoretyczng o Swiecie, jego poznawaniu i wartosciowaniu.
SzczegOlny charakter tej wiedzy (pomijajac specyfike jej przedmiotu) polega m. in.
na tym, ze buduje sie jg za pomocg metody aporematycznej (lub historyczno-apore-
matycznej) oraz ze oprécz twierdzen pozytywnych, zawiera ona wiele nieelemi-
nowalnych — wiecej niz w innych naukach — twierdzen tylko negatywnych
(wykluczajacych pewne mozliwosci), oraz twierdzen potgczonych alternatywg roz-
taczng. Nauczanie tak pojetej filozofii wymaga realizacji koncepcji 2. w istotnym
zwiagzku z koncepcjg 3. (jesli wprowadza¢ historie filozofii, to jako ,historie pro-
bleméw”, a nie filozoféw). Funkcje Swiatopogladowe i kulturowe filozofii sg jej
funkcjami wtérnymi, stad cele stawiane przez koncepcje 1. i 4. powinny by¢ osiggane
ubocznie, niejako przy okazji whasciwego nauczania filozofii.

Niestety, wsréd filozoféw nie ma zgodnosci co do jednej (lub choéby kilku) teorii
filozoficznej, ktéra mogtaby zosta¢ uznana za—sformutowang nawet alternatywnie
— wiedze o rzeczywistosci, akceptowang przez wiekszo$¢ filozoféw. Juz w obrebie
samej koncepcji filozofii jako wiedzy przedmiotowej znajduje sie wiele réznych
programow filozoficznych i ich realizacji. Filozofie rdznig sie przyjmowanymi do
rozpatrzenia problemami, ich kwalifikowaniem jako filozoficzne lub niefilozoficz-
ne, ich jezykowym sformutowaniem (terminologia), metodami ich rozwigzywania,
zatozeniami itp. Wobec powyzszego — by unikng¢ nie korczacych sie dyskusji
i wzajemnych oskarzen o proby dominacji doktrynalno-$wiatopoglagdowej — bar-
dziej bezpieczne wydaje sie nauczanie filozofii (zwlaszcza w szkole $redniej) wedhug
koncepcji 3. w powigzaniu z koncepcjg 4. JeSli w rezultacie omawiania dziejow
filozofii oraz dyskutowania jej probleméw uczniowie pod kierunkiem nauczyciela
dojda do wspdlnych wnioskéw, bedacych podstawa okreslonej doktryny (doktryn)
czy Swiatopogladu (Swiatopogladéw), to nauczanie filozofii osiggnie dodatkowe —
pozyteczne nie tylko dla mtodych ludzi, ale i samej filozofii—cele. Punktem wyjscia
winna jednak by¢ realizacja koncepcji 3. i 4., a nie 2 i ewentualnie 1.

W opracowanym przeze mnie projekcie programu zaje¢ z filozofii w szkole
$redniejl® proponuje nauczanie filozofii w trzech dziatach: a. elementy logiki ogélnej,
metodologii nauk, retoryki, erystyki i technologii pracy umystowej; b. wybrane
postaci, kierunki i poglady z dziejow filozofii starozytnej, S$redniowiecznej, no-
wozytnej i wspotczesnej; c. wybrane pojecia i zagadnienia filozoficzne. Dzialy a. i c.
realizujg koncepcje 3.: a. —bardziej w aspekcie nabycia sprawnosci intelektualnych
i naukotwérczych (,,zdolno$¢ do samodzielnego i rzetelnego myslenia” jako warunek
pracy umystowej i uczestnictwa w zyciu obywatelskim), ¢c. — bardziej w aspekcie
samego dyskutowania probleméw filozoficznych (w celu rozszerzenia perspektywy
poznawczej, wyjscia poza ograniczenia specjalizacji, uzyskania ,,umiejetnosci inter-
dyscyplinarnego podejscia do zagadnien intelektualnych™). Dziat b. wigze sie $cisle

10 Zob. J. Wojtysiak: Projekt programu zaje¢ z filozofii w szkole $redniej. "Scriptores scholarom"
3-4/1994, s. 27-42 (tam tez literatura i zestaw dokumentéw), oraz tegoz: Dlaczego filozofia w szkole?
Tamze, s. 25-26 (ponadto tegoz: Filozofia w szkole? ,Przeglad Akademicki” 15/1992, s. 30; tegoz:
O filozofii, wychowaniu i polityce. "Scriptores scholarom" 1/1993, s. 12-15).
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z koncepcja 4.: nauczanie historii filozofii ma wzbogaci¢ uczniowska ,wiedze
0 duchowym dorobku kregu kultury $réddziemnomorskiej, europejskiej i polskiej”,
ma pogtebi¢ samoswiadomos$¢ kulturowg” mitodych ludzi. Cele nauczania filozofii
w tych dziatach sg zbiezne z zadaniami catego szkolnego procesu edukacyjnego
i wychowawczego, ktére sprowadzajg sie do przygotowania mtodego cziowieka do
dojrzatego i tworczego uczestnictwa w zyciu intelektualnym, kulturalnym i spo-
fecznym.

Moje doswiadczenia dydaktyczne w prywatnym liceum ogélnoksztatcagcym
0 charakterze wyznaniowym (katolickim), w ktorym usitowatem wprowadzi¢ w zy-
cie omowiony projekt, zdajg sie potwierdza¢ sensowno$¢ moich propozycji. Z jednej
strony takie a nie inne nauczanie w liceum filozofii jako przedmiotu obowigzkowego,
okazato sie pomocne w ksztatceniu uczniow w podstawowych, klasycznie szkolnych
dyscyplinach: zardwno matematyczno-przyrodniczych (np. przydatno$¢ rachunku
zdan i teorii definicji na lekcjach arytmetyki i geometrii; rola znajomosci i podziatu
logicznego w przyswajaniu systematyki roslin i zwierzat na lekcjach biologii), jak
i humanistycznych (np. rola wiedzy historycznofilozoficznej przy interpretacji poezji
Kochanowskiego i Norwida na lekcjach jezyka polskiego). Z drugiej strony nau-
czanie to nie doprowadzito do relatywizmu czy zagubienia $wiatopoglagdowo-egzy-
stencjalnego. Realizacja programu dziatu b. i c. byfa tak przeprowadzana, by uwra-
zliwianie intelektualno-metodologiczne i kulturowe szto w parze z uwrazliwianiem
Swiatopoglagdowo-aksjologicznym (np. wywotywanie — jak to nazywa S. lgel —
»kultu prawdy” i ,nastrojow religijnych”), a rozwigzywanie problemoéw filozo-
ficznych taczyto sie z prébami budowania uporzadkowanego systemu madrosciowej
wiedzy o rzeczywistosci (koncepcja 2. i 1. ). Jednak staratem sie nie narzuca¢ uczniom
okreslonej doktryny czy S$wiatopogladu, lecz jedynie wspiera¢ ich w osobistych
poszukiwaniach (podkreslajac uniwersalne zasady i treSci poznawcze). Przy okazji
wyjasniatem intelektualne powody réznic zdan miedzy filozofami, zaznaczatem
akceptowane przeze mnie stanowiska, akcentowatem te teorie filozoficzne, ktdre
mozna traktowac jako aporematyczny, komplementarny (i ewentualnie skonstruo-
wany za pomoca alternatyw rozigcznych) system wiedzy. Niektdrzy z uczniow
chlubili sie tym, Ze nie zgadzajg sie z nauczycielem w tej lub innej kwestii filo-
zoficznej lub ze w swojej klasie reprezentujg rozne opcje filozoficzne.

Pozytywnym sprawdzianem omoéwionej wyzej koncepcji dydaktycznej jest to,
ze kilku moich ucznidéw z pierwszego rocznika absolwentdw liceum podjeto studia
filozoficzne w obu lubelskich uniwersytetach. By¢ moze w przysztosci przyczynia
sie oni do tego, ze filozofia bedzie uprawiana i nauczana przede wszystkim jako
swoista wiedza o uniwersum.



