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MILOSC PEDAGOGICZNA
»Pod wieczér beda ci¢ sadzi¢ z mitosci”.
Sw. Jan od Krzyza
1. Mlodos¢ — staros¢. Przyciaganie i odpychanie

Smier¢é w Wenecji — opowiadanie Tomasza Manna a szczegolnie stworzony na
jego kanwie film Viscontiego, przedstawia histori¢ zakochania i umierania z mitosci.
Dramat rozgrywa si¢ miedzy starzejacym si¢ profesorem Aschenbachem a milodzien-
czym i pigknym jak aniol Tadziem. Atmosfera tajonej rozpaczy, nostalgii i $mier-
ciono$nej mitosci otacza zard6wno dwoch mezezyzn: jednego u progu zycia, drugiego
u jego schytku (migdzy ktorymi nawet nie dochodzi do wymiany stéw o laczacym
ich uczuciu), jak tez samg sceneri¢. Rzecz rozgrywa si¢ w Wenecji, stynnym miescie,
ktorego niebywate pickno i powolny rozklad maja t¢ sama przyczyng: potozenie na
lagunach.. Epidemia, zaraza przywleczone droga wodna, ukrywane przed turystami
a zbierajace swoje czarne zniwo, maskowane wykwintem i luksusem — stanowia
tlo tragedii, jej milczacego narastania niewidocznego dla najblizszego otoczenia:
$mierci Aschenbacha.

Ale za tym ttem, bezposrednim i dostownym, mozna dostrzec jeszcze inne,
glebsze. Stanowi je agonia pewnej formacji kulturowej, epoka zwana dekadencja.
Przetom wiekow, oznaczajacy w tym wypadku nie po prostu kalendarzowe odejscie
w przeszlo$¢ minionego stulecia i otwarcie si¢ kolejnej, czystej karty z nowa data,
lecz zmiang zasadnicza: stylu zycia i my$lenia, w pewnym sensie niczym echo, trzeci
jakis poglos, powtarza naczelny motyw. Jest nim relacja mlodosci 1 sta-
rosci, dynamizmu i witalnosci z jednej, za$ zmeczenia, znuzenia, zniechgcenia
z drugiej strony.

Mtodos¢ i staro$¢, poczatek i koniec, otwarcie i zamknigcie, wczesne nadzieje
i p6zne niespeinienia, obietnice i niedokonania, zderzaja si¢ ze soba, przegladaja
w sobie i rozchodza w przeciwnych kierunkach, nawzajem nie rozpoznane i nie
pogodzone.

* Niniejszy esej adresujemy do uczniéw i nauczycieli szkét $rednich. Prosimy o wypowiedzi na
temat trafno$ci zaprezentowanej tu diagnozy ,.depresji pedagogicznej” oraz proponowanych metod
terapii (red. ).
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W pierwszoplanowej, fabularnej historii dwoch bohaterow: Aschenbacha i Ta-
dzia, odbija si¢ nie tylko uniwersalny schemat niespetnionej mitosci, ale takze
specyficzny dla naszej epoki dramat dojrzatosci i niedojrzatosci, konserwatyzmu i no-
watorstwa, tradycjonalizmu i radykalizmu. Odwieczna ambiwalencja mtodosci i sta-
rosci, przypisana do zjawiska nastgpstwa i wymiany pokolen, zyskuje tutaj osobliwa
aurg. Jest ona spowodowana tendencja do przewarto$ciowania wszelkich warto$ci,
tak wlasnie celnie nazwang przez F. Nietzschego, filozofa o wyjatkowym shuchu
i zmy$le metafizycznym — umiejetnosci odczytywania szyfru transcendencji i wy-
czulonego szczegodlnie na szyfr kultury.

Owo przewartoSciowanie oznaczato takze rewaloryzacje relacji mtodosé-sta-
ros¢. ,,Smier¢ Boga” bowiem to nie tylko detronizacja pozaziemskiej Mocy, kieru-
jacej dotychczas sposobem hierarchizacji pozostalych wartoSci z  pozycji
pozaswiatowej i ponadludzkiej. Wydzwignigcie Nadczlowieka na tron opustoszaty
po Bogu, dysponujacego juz wlasng wolg mocy, to réwniez radykalne odrzucenie
zasady autorytetu. Autorytetu opartego na starszenstwie, zasadzie ojcostwa. Wyzwa-
lajac si¢ spod wladzy boskiej, cztowiek zyskuje wprawdzie autonomi¢ i samodziel-
nos¢, ale staje si¢ takze sierota, sierotg kosmicznym.

W pierwszym okresie, po ogloszeniu $mierci Boga, reakcja byla euforyczna
rado$¢ zwigzana z poczuciem uwolnienia od kontroli surowego ojca i sedziego.
Kultura przetomu XIX i XX stulecia zachtysneta sie¢ owa radoscia i Swieza wolnos$cia,
jak uczen rygorystycznej szkoty, ktory wiasnie zdat maturg. (... ) Koniec juz z czcia
dla tradycji i dla starszych jedynie dlatego, ze maja przewage wieku i doswiadczenia,
a nade wszystko — pozycji wladzy.

Dekadencja to czas starcia si¢ dwoch wartosci kulturowych: tradycji oraz
postepu. Za tradycja stoi autorytet czasu przesztego, historii, z tego tylko wzgledu,
ze trwa dhugo, a zatem jest,stara”. Narzecz postepu przemawia za$ ,,mtodos$¢ czasu”,
lekko$¢ przysztosci niczym jeszcze nie obcigzonej, a wigc podatnej na dowolne
i plastyczne ksztattowanie stosownie do ludzkich marzen i tgsknot

Dekadencja, z tego punktu widzenia, to swoista ,rewaloryzacja temporalna”,
odwrocenie znakow wartosci. Plus, znak dobra, jakim dotychczas kultura europejska
opatrywata przeszto$¢, zostal jej odebrany i przyznany przysztosci. To, co dokonane,
ogladane na zakrgcie dziejow, jeto si¢ jawi¢ jako czas mamy: negdzy, strachu,
degrengolady; to, co niedokonane, a dopiero mozliwe —jako czas radosny, w ktory
nalezy wpisywa¢ odwazne, nawet heroiczne nadzieje.

Przeszto$¢ zostala utozsamiona ze staro§cia — niemocg w obliczu biedow,
niespelnien i wszelkiego zla; przyszto$¢ natomiast — z mlodosc1q, jej tezyzna,
bezkompromisowoscia, wola mocy, na przekor bezwtadowi i starczej niemocy. Wiek
XX ogladany z tej perspektywy, to prawdziwa eksplozja mlodosci, a
moze raczej — kultu i1 ideologii mtodosci. Mtodos¢ przy tym zyskata specyficzny
sens: przestala oznacza¢ po prostu naturalne, jedno z czterech, stadium ludzkiego
cyklu egzystencjalnego. Stata si¢ kategoriag kulturowa i historiozoficzna, warto$-
ciowang zdecydowanie pozytywnie i skontrastowang z negatywnie postrzegana
staro$cia.

Aczkolwiek fenomen walki starego z nowym, poniekad przeniesiony z biolo-
gicznego rytmu nastegpstwa pokolen, jest uniwersalny i znany z pradawnej
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przesztosci, to bodaj nigdy nie miat on takiej rangi, jak obecnie. Staro$¢ i mtodosc,
pojecia w zasadzie biologiczne, w naszym stuleciu nabraty nie znanego wczesniej
znaczenia, sensu i statusu. Sa one dzi§ nie tylko nazwami poszczegdlnych stadiow
cyklu egzystencjalnego, ale kategoriami aksjologicznymi, symbolami wartosci silnie
skontrastowanymi: ,,staro$§¢” wciela wszystko co negatywne—niemoc, bezradnosc,
zbednos¢, brzydotg, natomiast ,,mlodo$¢” — witalnos$¢, aktywno$é, przedsigbior-
czo$¢, urodg, wdzigk. Kategoria mtodosci zagarneta jakby wszystkie pozytywne
aspekty egzystencji zwigzane z zyciem, kategoria staroSci za§ — na odwrét —
wszystko, co kojarzy si¢ z przemijaniem zapowiedziq rychtej $mierci, a co kultura
wspotczesna ocenia pejoratywnie. Tak wigc pojecia z zakresu biologii i psychologu
pretenduja obecnie do roli kategorn antropolog1cznych i — W swoistym sensie —
etycznych. Przy tym ich roszczenia przeslizgnety si¢ z dziedziny egzystencji ludzkiej
takze na sfer¢ rzeczy. Kultura chetnie positkuje si¢ stowami ukutymi w jezyku
potocznym, takimi jak ,starocie” czy ,,nowosci” i wykorzystuje je w propagowaniu
specyficznego stylu zycia. Jego transmisja jest moda. Cho¢ zdaje si¢ ona dotyczyc
kwestii czysto powierzchownej: ubioru i wygladu, w istocie stanowi wyraz czego$
o wiele bardziej doniostego. Za posrednictwem btahych akcesoriow dyktuje ona
mianowicie wzorce catosciowego stosunku do $wiata. Naklania, by zachowujac sie,
postepujac, prezentujac w preferowany aktualnie sposob, akceptowaé w rzeczy-
wistosci to, co jest w niej zdrowe, zywotne, witalne, mtodziencze, wesote i przyjazne.
Namawia do 1 u z u, w przeciwienstwie do sztywnosci. Wabi wizja mio-
dzienczosci sprzggnictej z nowoczesnoscia. Warunkiem osiggniecia
tego ideatu jest rownoczes$nie fascynacja i oczarowanie tym, co mtode (resp. nowe)
i pogarda do tego, co stare w sensie biologicznym, jak i chronologicznym. Wiaze si¢
to z nastawieniem konsumpcyjnym dwudziestowiecznej cywilizacji. Popadiszy
w schemat produkcji przedmiotow stuzacych dobrobytowi, z wewngtrznej koniecz-
no$ci musi ona produkowaé takze ciagle nowe rzesze ludzi pragnacych uzycia,
uzywania. Mtodo$¢ jest traktowana jako zdolno$¢ do takiego uzywania; kate-
goria ludzi mlodych to potencjalni konsumenci przedmiotéw wzmagajacych do-
brobyt, za$§ staro§¢ oznaczajaca zuzycie ,substancji ludzkiej” — to kategoria
ludzi nieprzydatnych, zbednych, niefunkcjonalnych we wszechogarniajacych struk-
turach rynku.

Spoteczenstwo do$¢ bezwolnie, bez wigkszych oporéw, poddato si¢ takiej in-
doktrynacji kultem mtodosci. Zwlaszcza nasz region kultury euroamerykanskie;j,
ulegl wreez opgtaniu idolem miodzienczo$ci.

Smieré¢ w Wenecji stanowi pod tym wzgledem niejako zapowiedz — proroctwo
przyszlego, teraz juz zrealizowanego, zwycigstwa ,,paradygmatu Tadzia” nad ,,para-
dygmatem Aschenbacha”. W opowiadaniu Manna umiera nie tylko starszy pan
oczarowany uwodzicielskim pigcknem mlodzienca. Wraz z nim odchodzi w prze-
szto$¢ tradycyjny stosunek migdzy generacjami starsza i mtodzsza, rodzicow i dzieci,
wychowawcow 1 wychowankoéw, oparty na postuszenstwie, szacunku, autorytecie,
respekcie miodosci do starosci. Umiera tez kultura uznajaca przewage czasu przesz-
tego nad przysztym, tradycji nad nowoczesnos$cia, dojrzatosci nad niedojrzatoscia.
Subtelna intuicja pisarza wyrazona opowiescig o historii tragicznej fascynacji gorz-
kiej i rygorystycznej madro$ci — nieswiadomym swego pickna nastolatkiem, zdaje
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si¢ wiesci¢ rychte odwrocenie hierarchii. W rzeczy samej — tak si¢ wilasnie dzisiaj
dzieje.

2. Juwenalizacja kultury

Ostatnie sekwencje filmu Viscontiego majg symboliczng wymowg, prawdopo-
dobnie zamierzong przez rezysera. Oto profesor Aschenbach, wiedzac o nieuch-
ronnym rozstaniu i niemozno$ci kontaktu czy nawet dyskretnej obserwacji
przedmiotu swego uwielbienia, doslownie, literalnie—umiera z rozpaczy. Przedtem
jednak, tamigc swoje zasady estetyczne, przekraczajac wilasng pogarde dla udawanej
mlodzienczosci, u fryzjera poddaje si¢ zabiegom odmladzajagcym: maluje sobie na
czarno siwiejagce wlosy 1 szminkuje twarz. Sadzi przez moment, ze w ten sposob uda
mu si¢ zatrze¢ znaczng roznicg wieku i pozyska¢ wzajemno$¢ promieniujgcego
naturalnym pigknem Tadzia. Ale przedtuzajaca si¢ agonia bezlito$nie przypomina o
prawach staros$ci, przemijania. Lzy i agonalny pot sprawiaja, ze po zrozpaczonej
twarzy splywa farba i szminka. Smieré w swej ostatecznej wymowie przywraca
rzeczywiste relacje miedzy staroscig i mtlodoscig. Staro$¢ samotnie, desperacko
odchodzi z zycia; jednak mtodos$¢, uosobiona przez Tadzia, aczkolwiek pozostaje
po stronie zycia, takze jest owiana tymi samymi barwami: smutkiem, samotnoscia,
rozpacza.

Bezwzgledny test umierania i $mierci demaskuje iluzjg, jakoby autentyczna
roéznica migdzy staro$cig i miodoscia dawala si¢ w jakikolwiek sztuczny sposob
zniwelowaé. Przypominajac sobie dzi§ dzielo pisarza oraz rezysera, odnosi si¢
nieodparte wrazenie, ze przestanie Smierci w Wenecji zostatlo w filmie odebrane na
opak Inaczej mowiac: kultura wspolczesna zignorowata przestroge o niedorzecz-
nosci ,,zabiegow odmladzajqcych” lecz poszta tropem fascynacji mlodoscw(, doko-
nujac swoistego jej splaszczenia i stryw1ahzowan1a przejawito si¢ to chocby
w jezyku naduzywajacym sztucznego wyrazenia ,,mtodziezowy”.

W istocie za$ jest to mimowolne odslonigcie swoistego przesuniecia sensu
ukrytego za ,kultem mtfodo$ci”, znamiennego dla obecnego trendu j u w e n a -
1izacjikultury. Zjawisko to mozna potraktowac jako jedng z postaci falszywe;j
$wiadomosci, a tym razem jej producentem nie jest klasa czy rasa, lecz generacja.
Mianowicie — pokolenie ludzi dorostych, w interesie ktérych jest eksponowanie
i przecenianie fenomenu mitodosci. Poniewaz mtodos¢ w §cistym sensie tego stowa
jest przejsciowym stadium egzystencji, ograniczonym z jednej strony dzie-
cinstwem, z drugiej — dojrzatoscia, to nie mozna na serio mysle¢ o jej faktycznym
utrwaleniu. Roéwnatoby si¢ to bowiem zatrzymaniu czasu, co jest pomyslem absur-

dalnym.
Z tego tez wzgledu szerzy si¢ kult stylu mlodziezowego, a nie
zwyczajnie — kult mlodosci. Taka mlodziezowos¢, nie majaca zakorzenienia on-

tycznego (w naturze nic takiego nie wystepuje), staje sig¢, jako pojecie jedynie,
obiektem tatwo poddajacym si¢ manipulacji. Termin ,,mlodziezowos$¢”, aczkolwiek
pochodny od terminu ,,mlodo$¢”, nie jest z nim réwnoznaczny. Uchwytuje on
i eksponuje zaledwie powierzchowne i drugorzgdne aspekty mlodosci i prezentuje
je jako jej (rzekoma) istote. Kategoria ,,mlodziezowosci” stanowi sztuczny,
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wydumany konstrukt zaprojektowany na uzytek kultury konsumpcyjnej po to, by
ksztalcita ona masy ,jamochtonow” i ,zartokéw” pochtaniajacych i szybko tra-
wigcych towary oferowane przez zmienne mody, tak w zakresie ubioru, wygladu
zewnetrznego, jak tez zainteresowan artystycznych i intelektualnych. Na wolnym
rynku podaz ksztaltuje popyt; sztucznie wywolane potrzeby na roznego rodzaju
,,howinki” wprawiaja konsumentdéw w nieustajaca pogon za owymi nowosciami.
By¢ nowoczesnym to tyle, co nadaza¢ za liderami takiego wyScigu, aby zapewnic
sobie luksus unikania deprecjonujacego okreslenia ,,przestarzaty”.

Atencja do n o w 0 § ¢ i jest symptomem ogolniejszego zjawiska: zagubienia
wlasciwego rytmu czasu. Poniewaz czas przeszly zostat zdyskredytowany (his-
toria to ,,zty czas” nedzy materialnej i zniewolenia duchowego), a czas przyszty —
zarazony niepewnosciag, to do zagospodarowania pozostaje jedynie terazniejszosc.
Wszelako jest ona pozbawiona perspektywy, tym bardziej, ze nad obecnag kultura,
wskutek zatamania wiary w transcendencj¢, cigzy swoista tanatofobia: przerazenie
$miercig jako konieczno$cig odejscia od suto zastawionego stotu.

Stad wtasnie goraczkowe 1 histeryczne ,przestawianie” si¢ na terazniejszosc,
czas pospiesznej konsumpcji juz gotowych produktow. Ideologia mlodziezowosci
jako groteskowa odmiana marzenia o wiecznej mtodosci, wytwarza zbiorowa iluzje
rzekomej mozliwosci spowolnienia naturalnych procesow przemijania. Dla wzmoc-
nienia i zaspokojenia owej iluzji, produkuje ona odpowiednie idole: utrwalonego na
state (poprzez mass media) wcielenia ,stodkiego dziecinstwa” (Michael Jackson),
eksplodujacej miodosci” (Tina Turner) itp. Sa one prezentowane jako naoczne
dowody przezwyci¢zenia uplywu czasu. Dostatecznie dilugie i natretne oddzia-
tywanie takich przykladow ma sprawi¢, by ludzie uwierzyli we wlasng moc zwycig-
stwa nad przemijaniem. Przy okazji jednak towarzyszy tym osobliwym magicznym
zabiegom swoista ideologia estetycznej i — generalnie — aksjologicznej przewagi
miodosci nad staroscig. Jest to jakby poglos gorzkiej wypowiedzi starego Man-
nowskiego bohatera: ,,staros¢ jest rzecza wstydliwa”.

Wydzwignigcie na piedestat idola mlodziezowosci i natrgtne reklamowanie jego
atrybutow, skrywa praktyczny interes dorostych, czerpigcych materialne i nieprze-
brane korzy$ci z upowszechniania mody, sztucznie w ten sposob obstugujacej
wywotlane potrzeby na ciaggle zmieniajgce si¢ akcesoria miodziezowe. Kultura pod-
chwytuje ten trend i w wielu innych dziedzinach zachowuje si¢ tak, jakby miata do
czynienia z rzesza ,wiecznych mlodziencow”. Preferuje — w ogoélnosci — pod-
patrzony u mtodych styl zycia ,,na luzie”: zachowania ludyczne, pogon za rozrywka,
uzywkami, swoboda seksualng. Tym samym, aczkolwiek nie zawsze w sposob
zamierzony, minimalizuje u swoich bezkrytycznych odbiorcéw poczucie odpowie-
dzialnosci nie tylko za los spoteczenstwa, w jakim zyjq, ale takze za swoj wlasny,
osobisty los. Skrocenie perspektywy czasowej, zawc;zenle jej do zabawowego hic et
nunc, uczy postrzega¢ swoje zycie jako ciag ,imprez”. Sluzg one rozrywece.
»Rozerwa¢ si¢” — w tym przypadku nalezy rozumie¢ prawie doslownie. Osoba
podlegta swoistemu przymusowi rozrywki traci zdolno$¢ do skupienia, tego elemen-
tarnego warunku refleksji, rowniez (i przede wszystkim) nad sensem swojej egzys-
tencji 1 jej miejscem w §wiecie postrzeganym jako ,,dyskoteka”.
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3. Depresja pedagogiczna

Juwenalizacja kultury w swoich efektach prowadzi do radykalnego zachwiania
w dziedzinie relacji migdzy generacjami: wstepujaca i zstgpujaca. Tradycyjnie i do
niedawna dziato si¢ tak, ze starsze pokolenia: dziadkéw i rodzicow, uwazaly za swoj
»swiety” obowiazek wprowadza¢ w zycie (tj. w kompetencje¢ kulturowa) pokolenia
milodsze: dzieci i wnukéw. Po to, by z jednej strony zachowac ciaglos¢ tradycji
(interes samej kultury), za$ z drugiej, by zapewni¢ udany start w doroste zycie, petne
surowych wymagan i obowiazkow. Doswiadczenie zyciowe utozsamiane z prak-
tyczna madroscia, stanowilo naturalng przestanke autorytetu starszych i uprawniato
ich, takze w oczach ludzi mlodych, do sprawowania funkcji nauczycieli, wycho-
wawcow, przewodnikow. Relacja pedagogiczna, z jej wyrazng asymetrig, byla oparta
na nickwestionowanym utozsamieniu dorostosci z dojrzatoscig, za§ mtodosci —
z niedojrzatos$cig. Biologiczne w zasadzie terminy: mlodos$¢ i dorostos¢, a takze
staros¢, zbiegaly si¢ znaczeniowo z terminami o charakterze psychologicznym,
spotecznym i kulturowym: dojrzaloscia i niedojrzatoscia.

Obustronna akceptacja autorytetu dorostych miata przy tym podloze emocjo-
nalne. Uprawnienia do nauczania, pouczania, wychowywania braly si¢ oto stad, ze
relacja pedagogiczna przeniknigta byla nastawieniem opiekunczym. Dorosli czuli si¢
gleboko odpowiedzialni za przyszto$¢ mlodziezy, powodowani troska o ich szcze-
scie. U swoich najglebszych zrodet paidea ma bowiem stosunek rodzicielski, model
ojcowsko-synowski. Surowos$¢, rygoryzm, wysokie wymagania sa W nim
usprawiedliwiane mitoécia. Sposrod innych postaci mitosci, milos¢ rodzicielska
wyrdznia sie dalekowzrocznoscia i odpowiedzialnoscia za los swego obiektu.

Z czasem uktad ten ulegl daleko idagcym wynaturzeniom i dewiacjom. W szcze-
gblnosci w epoce ,,nowoczesnej” (tej, ktora Zygmunt Bauman przeciwstawia obec-
nej, nazywajac ja ,,ponowoczesng”’), nastgpilo drastyczne zachwianie rownowagi na
rzecz hegemonii dorostych. Pamigtnikarskie i1 artystyczne relacje z poczatkow
XX stulecia (przyktadem Niepokoje wychowanka Térlesa E. Nolla), ukazujg szkote
— 1 generalnie, instytucje wychowawcze — jako rodzaj koszar, za$ spotecznos¢
szkolng jako organizacj¢ paramilitarng. Purytanski styl Zycia, rzutujacy na model
pedagogiczny, ciagle jeszcze dawat si¢ interpretowa¢ w paradygmacie rodzicielskim,
tyle, ze zostal on zdominowany przez bezwzgledny posluch mtodych wzgledem
dorostych.

Slad emocjonalnego stosunku w ukfadzie Wychowawca wychowanek, zanikt
nieomal zupelnie w ustrojach totalitarnych. Nastapilo wowczas krancowe sfor-
malizowanie wszelkich instytucji edukacyjnych w zwiazku z upartyjnieniem i zideo-
logizowaniem tresci nauczania, a nade wszystko — z upanstwowieniem zaréwno
szkol, jak tez... ludzi. Wszystkim wpa]ano ze obywatel stanowi ,,wlasno§¢” panstwa,
]est jego funkcjonariuszem, zatem nie ma prawa (ani potrzeby) do zachowania
minimum intymno$ci, nawet w sferze emocjonalnej. Funkcj¢ ,,0jca”, jednego dla
wszystkich, bral na siebie przywodca narodu (kraju, panstwa, klasy). Reszta, w tym
i dorosli, w obrebie takiego paternalizmu, miata si¢ czu¢ zwolniona z obowigzkoéw
rodzicielskich. Zwlaszcza — z troski o wyposazenie intelektu, umystu i duszy
w wartosci przez nich samych wyznawane jako wilasne. Ideologia zagarngta wszyst-
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ko, decydujac o tym, co dobre, pigkne i madre, zamykajac wszystkie te pojgcia w
jedng kategori¢ ,,stusznos$ci”. Wychowawcom pozostawalo wylacznie byé prze-
kaznikiem ,,polityki wychowawcze]” panstwa, ta polityka istotnie miata prawo
podporzadkowac sobie do konca paideg, ktora zasadza si¢ na ucztowieczaniu mto-
dych generacji przez wprowadzenie jej w dorobek duchowy catej ludzkosci.

Rola wychowawcow zostata zastgpiona funkcjg ,,inzynieréw dusz”. To obiegowe
Swego czasu wyrazenie jest sprzeczne samo w sobie, jako ze dusza to co$, co z natury
swojej nie podlega inzynierii, jej procedurom stosowanym raczej dla martwych
przedmiotow. Mimowolnie zdradza tez ono rzeczywiste przestanki totalitarnej an-
typaidei: zredukowanie czlowieka (tak wychowanka, jak i wychowawcy) do rangi
przedmiotow manipulacji. Przewaga pierwszego czlonu uczestnika relacji pedago-
gicznej staje si¢ pozorna. Nauczyciel stat si¢ bowiem bezosobowym pasem trans-
misyjnym ,polityki edukacyjnej”, poshuisznym wykonawca polecen idacych ,od
gory” i przekazujacym je ,,w dot”, takze na zasadzie postuszenstwa.

Paidea totalitarna zyskata teoretyczne wzmocnienie w postaci behawioryzmu.
Jak wiadomo, operuje on schematem bodziec-reakcja, wykluczajqc poérednictwo
czynnlka wewngtrznego (pojecie duszy zostato zastgpione po_u;mem psychlkl poj-
mowanej na wzor kubta, do ktérego daje si¢ wttoczy¢ wszystko i1 ktory nie stawia
oporu). W rezultacie wychowanie zmienito si¢ w trening obliczony na hamowanie
niepozadanych, a wzmacnianie pozadanych, z punktu widzenia Panstwa, zachowan.
Zarowno dorosli, jak i mlodziez — stali si¢ aktorami realizujagcymi scenariusz
kompletnego odpodmiotowienia i ubezwlasnowolnienia. Zamiast obywateli, autory-
tarne Panstwo bylo bowiem zainteresowane posiadaniem bezmyS$lnych i bezdusz-
nych funkcjonariuszy. Szkola, rodzina i pozostatle instytucje powotane do
ksztalcenia, nabyly cech po czgéci koszar (ze wzgledu na metody), po czeSci —
fabryki. ,,Obrabiatly” one ,surowiec ludzki”, wypuszczajac spod jednej matrycy
zunifikowanych osobnikéw. Zasada ich funkcjonowania bylo wpajanie postuchu juz
to na zasadzie szerzenia wiary w idole Panstwa i Wodza, juz to stosowania brutalnej
przemocy fizycznej, psychicznej i moralne;j.

Wspotczesne trendy w kulturze odbijajace si¢ bezposrednio na pedagogice,
stanowia silng reakcj¢ na owa totalitarna antypaide¢. Daja si¢ zinterpretowac jako
radykalne wychylenie wahadla w przeciwleglte potozenie. O ile podstawowa ten-
dencja minionej epoki byla gerontyzacja relacji spotecznych, wyrazajac si¢
w bezwzglednym autorytecie starszenstwa (wiekiem, pozycja, zastugami, doswiad-
czeniem), o tyle skrajng na nig odpowiedzia jest obecna juwenalizacja.
System edukacyjny, jak i pozostale obszary zycia, jest przeniknigty atmosfera buntu
i rewolty przeciwko hegemonii dorostych. Przy tym dorostos¢ jawi si¢ jako synonim
wladzy wymuszanej sitg. Kult mlodziezowosci wkracza zatem na miejsce kultu
starszenstwa. Tadzio stara si¢ zajaé pozycj¢ profesora Aschenbacha. Fatszywa hierar -
chia totalitarna zostaje postawiona na glowie, nie tracac przez to bynajmniej swojej
fatszywosci, tyle ze teraz a'rebours.

Mowigc o ,,falszywosci”, mam tu na mysli istote relacp ,.pedagogicznej”. Zrédto-
wo rzecz ujmujac: w Grecji, gdzie w ogole narodzita si¢ europejska paidea, sensem
wychowania byla troska o dziecko jako potencjalnego uczestnika $wiata kultury,
rzeczywistosci duchowej. Pielggnacja kultury, stawianie tamy zagrozeniu barba-
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rzynstwem, stanowito wyraz przywigzania, szacunku i milosci do samej kultury i do
mlodziezy, od ktorej w przysztosci bedzie nalezato jej kultywowanie.

Te wyzsze uczucia, motywujace postawe przewodnika, opiekuna i wychowawcy,
zostaty w totalitaryzmie nadwyrezone (wszak bezwzgledny postuch wyklucza zycz-
liwo$¢, nie moéwigc o mitosci). Dryl towarzyszacy takiej tresurze prowadzit do
wzajemnej wrogosci 1 niechegci, ktorej zreszta nie wolno bylo oficjalnie demon-
strowaé. Krach ustroju autorytarnego w pierwszym rzedzie odblokowat te nega-
tywne, thumione emocje.

Dzisiaj, kiedy wskutek zniesienia, przynajmniej deklarowanego, narzg¢dzi repre-
sji ,,wszystko jest dozwolone”, dawna utajona i obustronna agresja przeszla po prostu
w stan otwarty. Szkola, nauczyciele i wszelkie atrybuty ,,placowki wychowawczej”
budza u mtodziezy wrogos¢. Zdezorientowani nauczyciele, pozbawieni autorytetu
gwarantowanego przez wiladz¢ polityczna, zdegradowani pod wzgledem material-
nym i prestizu spolecznego, zachowuja si¢ podobnie do swoich uczniéw. Szkota stata
si¢ sceng walki, pow1e1ajch bez wigkszych korekt stereotyp batalii toczonych na
arenie politycznej i spotecznej. Swoja funkcje 0gran1czy1a do nauczania, byc moze
dlatego wiasnie, ze jest to jedyny obszar przewagi nauczyciela nad uczniem. De-
presja pedagogiczna — tak oto mozna okreslic stan i kondycje dzisiejszej
szkoly (w najszerszym znaczeniu tego terminu, przy ktorym szkola jest takze dom).
U jej zrédet lezy resentyment, zgeneralizowane uczucie nienawisci i pogardy prze-
nikajace catoksztatt spoleczenstwa posttotalitarnego.

Resentyment, jak tego uczyt Nietzsche, to niszczycielska w skutkach emocja
polegajaca na zawisci. W odroznieniu od zazdrosci, ktéra moze dawaé efekt pozy-
tywny pobudzajac do wspolzawodnictwa o dobra ogdlnie cenione, resentymentowa
zawi$¢ unicestwia moralnie i duchowo uwiktane w niag podmioty. Ma ona bowiem
wmontowany w siebie mechanizm ,,zazdro$ci egzystencjalnej”' nienawidzg kogo$
za to, ze jest tym, kim jest, chociaz rownoczesnie ja chcmlbym nim by¢. W przypadku
relacji pedagogicznej objawia si¢ to szczegélnie pomieszaniem wartosci i pozycji:
wychowawcy ,.chcieliby” (cho¢ wiedza, ze jest to niemozliwe) by¢ mtodzi, beztros-
cy, ,wyluzowani” — mlodziezowi, jednak bez utraty swojej uprzywilejowanej
pozycji. Uczniowie za$§, cenigc sobie swoja autentyczng mltodo$¢, jednocze$nie
pragna dysponowaé¢ atrybutami dorostosci (dorostymi nie chcac by¢): niezalez-
noscig, pieni¢dzmi, prawem do zabawy i rozrywki.

W takim zamieszaniu wynikajacym z utraty nie tylko poczucia hierarchii, ale i
tozsamosci, rozplenia si¢ agresja w rozmiarach i postaci nie spotykanych dotad.
Specyficzna agresja szkolna wkracza w stosunki nauczyciel-uczen, uczen-uczen,
rodzice-dzieci, kaptani-wierni. Coraz czgsciej przybiera ona okrutne formy i znamio-
na postaw irracjonalnych i niszczycielskich: negowania wszystkiego i wszystkich
oraz wrogosci do S$wiata. Bardziej wrazliwi obracaja ostrze tego okrucienstwa
przeciw samym sobie, stad zjawisko narkomanii, pijanstwa juz posrod dzieci,
samobojstwa.

Przez pojecie ,,depresji pedagogicznej” rozumiem jednoczes$nie deprecjacje in-
stytucji wychowawczych (wychowankowie postrzegaja je jako ,koszary” czy ,,wig-
zienie”), jak roéwniez stan przygngbienia i bezradnoSci ogarniajacy teoretykow
1 praktykow szkolnictwa. Proby refleksji nad marnoscia dzisiejszej szkoly ogra-
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niczaja si¢ badz do wskazywania winnych i przerzucania odpowiedzialno$ci, badz
—do pospiesznej lektury prac z zakresu modnej na Zachodzie ,,edukacji postmoder-
nistycznej” i1 proby jej adaptowania na nasz grunt. Nie deprecjonujac takiego roz-
gladania si¢ za propozycjami wypracowanymi gdzie indziej, wypada jednak zglosi¢
obawe, ze w taki sposOb nie rozwiaze si¢ problemoéw szkoty w spoteczenstwie
postkomunistycznym, obarczonym wtlasnag, specyficzng tradycja; sprawia ona, ze
mechaniczny, prosty przeklad doswiadczen z innej kultury nie jest mozliwy, a efekty
przynosi groteskowe. W dodatku zapatrzenie na wzorce ptynace glownie z Ameryki,
odwraca uwage od wiasnego dorobku pedagogicznego, pelnego wspanialych przy-
ktadow wyrastajacych ze znajomosci mentalnosci tych, do ktérych paidea naszych
czas6w ma by¢ adresowana.

4. Rewaloryzacja mlodosci. Milos¢ pedagogiczna

Koronnym problemem i gtownym powodem zapasci pedagogicznej jest, w moim
przekonaniu, wykorzenienie z relacji wychowawczej mitosci. Bez obawy bycia
posadzong o sentymentalizm, uwazam, iz to ,,wstydliwe” dzisiaj stowo stanowi klucz
do zagadki przywrocenia ludzkiego wymiaru szkole i rodzinie. Dwie przestanki
przemawiaja za ta ,hipoteza”, w koncu przeciez banalng. Pierwsza: ze milo$¢ osoby
dorostej do dziecka jest prawem naturalnym ufundowanym na biologii, wynikaja-
cym z koniecznosci kontynuowania zycia gatunkowego. Taka elementarna, odru-
chowa milo$¢, to podstawa poczucia bezpieczenstwa, umozliwiajaca prawidtowy
rozwoj dziecka, a zarazem — podstawa obowiagzku sprawowania opieki przez
dorostego. Druga racja wynika z poziomu kulturowego. Szkota jest miejscem
fagodnej transformacji niedojrzalosci w dojrzatos¢. Dojrzewanie, nie iden-
tyczne z dorastaniem, polega na uwewngetrznianiu systemu warto$ci koniecznych dla
trwania kultury.

Ot6z jedng z licznych w naszym stuleciu wypartych w zapomnienie, wartosci
kazdej kultury jest mitos¢ do czlowieka. Jeszcze nie tak dawno nosita
ona nazw¢ humanizmu i humanitaryzmu. Okrutne doswiadczenia XX wieku sym-
bolizowane fenomenem ludobodjstwa, zachwialy wiar¢ w moc tej idei, bowiem stata
s1€; ona parawanem dla zbrodmczych ideologii. Czy Jednak ludzko$¢ moze przezyc,
nie cenigc i nie kochajqc samej siebie? Rozczarowanie i znlechf;cenle do fatszywych
doktryn rozszerzylo si¢ na sama ide¢ mitosci cztowieka do innego czlowieka.
Mowienie o pedagogice milosci zapewne wzbudzi dzi$§ sarkastyczny usmiech i zarzut
ckliwo$ci, naiwnosci.

Nie Iekal si¢ go jednak Janusz Korczak, kiedy pokazywal to wiasnym przykta-
dem, czy w pisSmie ,Jak kocha¢ dziecko”. Oraz kiedy dobrowolnie, wybierajac
$mier¢, towarzyszyl swym podopiecznym w ostatniej wycieczce do Treblinki. Oczy-
wiscie nie mozna i nie wolno zada¢ od kazdego wychowawcy az takiego heroizmu
(a w istocie kazdy cztowiek jest wychowawca, czy tego chce, czy tez nie). Ale tez
nasze czasy nie wymagaja bohaterstwa. Chyba ze za bohaterstwo uznamy przy-
wracanie normalno$ci, odruchy ojcostwa i zyczliwosci dorostego (silnego) do nie-
dorostego (stabego) itp.
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Taka odwage gloszenia tez oczywistych wykazuje Jan Pawet II w ksiazce, ktorej
czytelnicze powodzenie zdaje si¢ $wiadczy¢, ze trafia ona w powszechne zmeczenie
beznadziejnosécig i1 tanim nihilizmem. Przekroczy¢ prog nadziei to, w pewnym sensie,
teoretyczny wyktad i praktyczna aplikacja filozofii i paidei mitosci. Idzie on pod prad
przemoznej obecnie tendencji do ,horroryzacji” nastrojow. Apokaliptyczne wizje
konca stulecia wzmagane s3 przez literaturg ,,kryzysologiczng”: wieszczenie ka-
tastrofy zagrazajacej $wiatu dziata jak prawo samorealizujacej si¢ przepowiedni.
Territus terreo — przerazony  przeraza. Strach paralizuje jednoczesnie myslenie,
wole i uwalnia agresj¢, ktorej przejawy dodatkowo uzasadniajg atmosfer¢ lgku. ,,Nie
Igkajcie si¢g” — powiada Jan Pawel Il za Ewangelig. Stowa te mogg mie¢ moc rowng
innym stowom dotad dominujacym: ,l¢kajcie si¢”. Powstrzymanie zagltady S$wiata
lub dopuszczenie do niej — lezy w gestii cztowieka, za$ decyzja, w jakim$ stopniu,
zalezy od poziomu odczuwanego lgku. Jak historia ostatniego stulecia petna jest
,sukcesow” w zakresie wzbudzania ,,istytucjonalnej nienawisci” (K. Mannheim),
tak, na zasadzie analogii, moze si¢ powies¢ dzieto wzbudzania mitosci. Kto wie, czy
nie jest to nade wszystko kwestia wyraznego sprecyzowania celu?

Raz jeszcze warto zadumac si¢ nad wspolczesnym jezykiem, ktory zagubit cate
stownictwo zwiazane z mitoScia, zastgpujac je terminologia techniczna, technolo-
giczng 1 inzynieryjng, takze — o zgrozo! — w odniesieniu do kwestii wychowania.
Technicyzacja pedagogiki maskuje, pod pozorem ,unaukowienia” teorii i praktyki,
pustke emocjonalng. W owg pustke wpelza strach i lek. Sa to typowe emocje z uktadu
spotecznego ,,pan-niewolnik”. Wskutek tzw. transformacji ustrojowych i kulturo-
wych, wektor strachu stat si¢ dwukierunkowy. Dorosli boja si¢ mtodziezy w tej samej
mierze, jak mlodziez dorostych.

Przekroczy¢ prog nadziei — wspaniata idea paidei Nowego Tysiaclecia, to
przekroczy¢ prog wzajemnego lgku. Lek bierze si¢ z poczucia niebezpieczenstwa.
Mito$¢ natomiast jest ostatecznym gwarantem bezpieczenstwa. Ale — nie wszelka,
nie byle jaka mitos¢. Glownie, a moze wylacznie, milos¢ pedagogiczna, ktorej
fundamentem jest stosunek ojcostwa-synostwa. Kultura moze porusza¢ si¢ po linii
wlasnej bezwladnosci, moze tez wlaczy¢ hamulec i—kierujac si¢ instynktem
przetrwania — $wiadomie wykona¢ zwrot Tym bardziej, ze ma ku czemu. W po-
ktadach pamieci kulturowej Europy, u jej korzeni, znajduje si¢ przeciez nauczanie
Sokratesa. Opierato si¢ ono na wzajemnej zyczliwosci, przyjazni i mito$ci starca
i mlodziencow. Staro$¢ nie tylko nie wypiera si¢ tam samej siebie, ale wrgcz
eksponuje swoje atrybuty. I, o dziwo, nie tylko nie odstrgczaja one pigknych
milodziencow, lecz pociagaja i fascynujg. Staro$¢ Sokratesa byla bowiem — jego
uczniowie nie mieli w tym wzgledzie watpliwosci — synonimem madrosci, cier-
pliwos$ci, opiekunczos$ci, troskliwosci, ludzkiego ciepta. Byta ona jak najdalsza od
pychy, gdyz sama znala swoja warto$¢. Nie ma tam obawy o dwuznaczno$¢ obecna
w opowiadaniu T. Manna. Przyciaganie obustronne, tak wyraznie widoczne w dia-
logach Platonskich, dokonuje si¢ nie na plaszczeznie jednostronnie estetycznej, nie
jest wyrazem fascynacji brzydoty — pigknem prowokujacym do uwodzenia. Roz-
grywa si¢ ono w przestrzeni duchowej. Eros, symbol wszelkiej mitosci, uwzniasla
si¢ w postaci umilowania pigkna duszy, a erotyzm jako zadza cielesna—uszlachetnia
si¢ w checi ,,ptodzenia razem pigknych mysli i pigknych czynoéw”.
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Warunkiem powrotu do zdrowych stosunkéw miedzy wychowawca a wycho-
wankami jest zatem powrdt do naturalnego, wyzwolonego z dewiacji, sposobu
warto$ciowania poszczegdlnych faz ludzkiej egzystencji. Kazdy w niej okres: dzie-
cinstwo, mtodos$¢, dojrzalosé, staros¢ — ma swoje funkcje, niezbywalne i niezas-
tgpowalne. Podobnie jak cykl rocznych por: wiosny, lata, jesieni i zimy; jak cykl
siania, wzrostu, dojrzewania i zbierania plonéw. Kultura, ktéra zatracita te proporcje,
sama tez, §wiadomym wysitkiem, jest w mocy je restytuowaé. Musi sobie w tym celu
uprzytomni¢ dwie prawdy: ze milos¢ chroni ludzi przed wzajemnym wyniszczaniem
si¢, oraz ze milosci mozna 1 nalezy si¢ uczyé. Perspektywa i alterna-
tywa dla obecnej kultury przestrachu jest zatem ewentualna kultura zaufania. Jego
warunkiem—spetnienie postulatu przypomnianego przez Jana Pawtla II: ,,umitowaé
milos¢”.



