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JEDRZEJ STANISLAWEK

NOWA INICJATYWA PEDAGOGICZNA:
Roczne Studium dla nauczycieli etyki

Warszawa, IX 1993 — V 1994 (w planie kontynuacja od wrze$nia 1994),
stuchacze: nauczyciele szkét podstawowych i Srednich, 120 godz. (30 4-godz. zajeé
— wyktadéw i seminariéw), zaliczenie w formie konspektu wybranych tematow.
Organizator: Spoteczne Towarzystwo Edukacyjne im. Ludwika Krzywickiego, 02-
644 Warszawa, ul. Odyrica 57 (w porozumieniu z kuratorium warszawskim).

Oto zatozenia metodyczne wyktadoéw z zakresu podstaw filozofii i etyki oraz
program Studium

Gtowne wartosci i kontrowersje w kulturze europejskiej
Wprowadzenie
1

Kazdy z nas pojawia sie na $wiecie (nasze ciata — z materii, nasze dusze - ex
nihilo) jako$ przystosowany do zycia. Przyroda data kazdemu z nas

1) w miare sprawne ciato (a wiec zdolno$¢ oddziatywania na $wiat),

2) zmysty i pamie¢ oraz umiejetno$¢ myslenia zdroworozsadkowego (a wiec
zdolno$¢ pozyskiwania, przechowywania i przeksztatcania informacji),

3) stosownie dobrany repertuar naturalnych sktonnosci: popedy, wrazliwos¢,
wspdblne wszystkim upodobania.

Przyroda wyposazyta w ten sposob kazdego z nas w $cile okreSlony program
zyciowy i skuteczne $rodki jego realizacji. Kazdy posiada wiec dobrze funkcjonujacy
regulator wiasnego zachowania (tzn. popedy, oparte o wspding dla wszystkich
wrazliwos$¢), sprawny analizator bodzcoéw (tzn. umyst) oraz sprawny realizator dazen
osobniczych (tzn. sprawnosci fizyczne).

Przez tysigce lat to wyposazenie (hazwijmy je naturg ludzka) wystarczato czio-
wiekowi. | gatunek, i jednostki zupetnie przyzwoicie dawaty sobie rade. Czitowiek
przetrwat (setki tysiecy lat! ), a jego dwczesne zachowanie nie przysparza biologom
powazniejszych trudnosci interpretacyjnych. W kazdym razie niewiele wigkszych
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niz behavior wilkéw lub szympansa. Sterowalny i przewidywalny dazyl—wszyscy
razem i kazdy z osobna — w taki sam spos6b do takich samych celow.

Coz, za sprawg nie do konca wyjasnionych okolicznosci ta prosta sytuacja ulegta
zmianie. W zycie ludzkie wnikneta kultura. Homo sapiens stat sie w petni cztowie-
kiem Jego sprawnosci fizyczne wsparta kultura materialna; jego sprawnosci intelek-
tualne— kultura materialna i kultura duchowa.

2

Nowe narzedzia i umiejetnosci same w sobie nie sg jeszcze wielka rewelacja. Nie
jest rewelacja, ze kto$ site rak wspiera dzwignia, zdolno$¢ postrzegania — mikros-
kopem, a zdolno$¢ zapamietywania — zapisem komputerowym, jesli wszystkie te
udogodnienia stuzg tym samym celom, co kiedys: przetrwaniu genetycznemu (tzn.
rozmnozeniu si¢) i przetrwaniu somatycznemu (osobistemu), potgczonemu z mini-
malizacjg cierpien. Th na razie taki sam program zyciowy, co u dinozaura czy
australopiteka Owszem, podziwia¢ mozna potege nowych zdolnosci, ale nie samo
ich wykorzystanie.

W kulturze zadziwia co$ innego: wytwory, ktére z punktu widzenia walki
0 przetrwanie niczego konkretnego nie dajag. Mozna zrozumie¢ obecno$¢ okien w
Scianach domow (wpuszczajg Swiatto) — ewentualnie parapetow (mozna na nich
co$ postawic), ale trudno wyjasni¢ w podobny sposob obecno$¢ kwiatow i firanek.
Rownie zagadkowe okazuje sie istnienie sztuki, nauki, filozofii. Takze etyki.
Niewatpliwie zaspakajajg jaka$ potrzebe cziowieka, lecz przeciez nie taka, ktora
taczy sie z pomysinoscig organizmu.

Kultura: 6w sztuczny $wiat wokoto i w duszy cztowieka ma swg cze$¢ prak-
tyczng (ta zawsze czemus stuzy) i swa cze$¢ apraktyczna. Ta niczemu nie stuzy. Obie
naktadajg sie na siebie.

Przyjrzyjmy sie dla przyktadu szkole. Dostarcza uczniom wiedzy i umiejetnosci,
uzytecznych na co dzieA. Jednocze$nie przeciwstawia sie barbarzyfstwu. Zwalcza
tupet (,,pewnos¢ siebie”) i cwaniactwo (,,zaradno$¢”) — nawet jesli w zyciu znacza
one wiecej niz uczciwo$¢, poswiecenie, opanowanie namietnosci. Przynajmniej
powinna to czynic.

3

Odréznijmy kulture materialng: rozliczne urzadzenia i umiejetnosci, stuzace do
przeksztatcania materii, oraz kulture duchowg. Tworzg ja:

1) dazenia obce zwierzeciu — a wiec dazenia ku celom (wartosciom) nieutyli-
tarnym,

2) przekonania obce zwierzeciu — a wiec przede wszystkim tezy filozofii,

3) reakcje na $wiat i upodobania nie spotykane w $wiecie zwierzat

Kultura materialna jest w swej istocie praktyczna. Stanowi tym samym przedtu-
Zenie natury. Jest dzieki temu jednolita i przewidywalna, jednolita i przewidywalna
jest bowiem sama natura. Takie tez musi by¢ jej przedtuzenie. Wiadomo, czego
spodziewac sie po obrabiarce. Znacznie mniej wiadomo, jak zachowa sie cziowiek,
ktory ja obstuguje.

Kultura duchowa jest apraktyczna. W konsekwencji nie jest jednolita i petno
w niej wykluczania. Sprzeczne sa wzajemnie wartosci, przekonania, reakcje na $wiat,
upodobania. Co jeden cztowiek uwaza za prawde, dobro i fatsz — i do czego
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w zwigzku z tym dazy, inny uzna, by¢ moze, za falsz, zto i brzydote. Ta sprawa,
powszechnie znana, istotnie wptywa na nauke etyki.
4

Etyka opisowa bada, jak ludzie postepuja, jak uzasadniajg swoje czyny i jakie sg
faktyczne przyczyny ich zachowania. Etyka normatywna wskazuje, jak nalezy
postepowac. Etyka formalna (,,metaetyka”—jak czesto sie dzisiaj mowi) wskazuje
relacje miedzy wartosciami.

W kazdym ze swoich dziatdw etyka siega po rozumowania. W oparciu o obser-
wacje Swiata albo wiasne intuicje etycy przyjmuja pewne sady jako prawde i pewne
inne z nich wnioskujg, wnioski odnosza do rzeczywistosci (a wiec je weryfikujg),
poprawiajg zatozenia — i ponownie dedukujg. Tak postepuja i etycy, i nauczyciele
etyki. Tym wiasnie etyka rozni sie od wychowania moralnego, ze nie poucza, lecz
rozwaza — i tym wiadnie rozni sie lekcja etyki od lekcji wychowawczej. Na lekcji
wychowawczej wytykamy uczniom ich bledy, strofujemy ich, zachecamy do popra-
wy — ale przeciez nie dyskutujemy nad stusznoscig naszych zalecen. W sporze
wychowawczym uczen nigdy nie jest dla nas partnerem. Z urzedu racja jest po naszej
stronie.

Na lekcji etyki rzecz sie ma inaczej. Tu pojawiajq sie roznice stanowisk i tutaj sie
dyskutuje. Tu przekonuje nie autorytet, lecz sita argumentu. Wszelkie efekty wycho-
wawcze (i wszelkie inne efekty! ) wynika¢é muszg — posrednio — z filozoficznej
analizy problemu.

5

Kazdg kwestie dotyczacq ludzkiego postepowania mozna dyskutowa¢ dtugo i za-
wile, jednak wczesniej lub pdzniej (cho¢ najczesciej juz po kilku krokach) spor
prowadzi ku jednej z podstawowych kontrowersji filozoficznych. Albowiem u podioza
wszelkich rozstrzygnie¢ aksjologicznych i zyciowych tkwig rozstrzygniecia fundamen-
talnych kontrowersji ideowych, wystepujacych w kulturze. Kontrowersje te uchwy-
tuje i poddaje analizie filozofia.

Zilustrujmy powyzsze twierdzenie przykladem. W piosence $piewa sie ,,mitosé
ci wszystko wybaczy”. Czy faktycznie mitos¢ wszystko wybacza, a moze nawet
wszystko usprawiedliwia? Aby odpowiedzie¢, odczytajmy metafore zawartg w pio-
sence. Zgodnie z pierwszg interpretacja;

,»mito$¢ wszystko wybacza” =
= prawdziwg mito$¢ (osobe prawdziwie zakochang) poznajemy po tym, ze
wszystko wybacza

(X kocha Y-ka = X wybacza Y-kowi wszystkie jego czyny);

zgodnie z interpretacja druga:

»mitos¢ wszystko wybacza”=
= prawdziwa mito$¢ wszystko usprawiedliwia (0 czyn powodowany mitoscig
nigdy nie nalezy mie¢ pretensji)

(X kocha Y-ka — Y powinien wybaczy¢ X-owi wszystkie czyny, ktorych moty-

wem jest mitos¢).

Pierwsze ujecie okazuje sie samopotwierdzajgcym sie niefalsyfikowalnym kry-
terium prawdziwej mitosci (prawdziwa mitos¢ wszystko wybacza, poniewaz praw-
dziw mito$¢ wszystko wybacza; po tym wiasnie jg rozpoznajemy) i trudno o nim
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sensownie dyskutowa¢. Rozwazmy ujecie drugie. Czy rzeczywiscie o czyn moty-
wowany troskg lub mitoscia nie wolno mie¢ pretensji — niezaleznie od jego
faktycznych skutkdw? Czy nalezy wybaczy¢ matce, ktéra chronigc dziecko przed
btedem i nieszczeSciem przez nadmiar opieki ubezwiasnowalnia je, i czy nalezy
usprawiedliwi¢ tyranie, ktéra w trosce o poddanych ciemiezy ich przez pokolenia?
Czy, moéwiac ogolnie, wybacza¢ wszelkie nieszczescia, szkody i zbrodnie dokonane
w intencji dopomozenia ukochanym ludziom?

Odpowiedz zalezy od rozstrzygniecia dwu kwestii. Pierwsza dotyczy psycholo-
gii, druga aksjologii. Po pierwsze, musimy stwierdzi¢, czy kto§ moze by¢ az tak
zadlepiony (mitoscig), aby nie widzie¢, ze szkodzi ukochanej osobie. Po drugie,
musimy ustali¢, czy dobra wola zwalnia z odpowiedzialnosci. Gdy kto$ dziata w zlej
wierze: gdy pragnie zta i zto powoduje, konkluzja jest oczywista. Gdy jednak dziata
w dobrej wierze, a negatywne konsekwencje sg jedynie nieprzewidzianym i nieza-
mierzonym skutkiem? Co przewazy: skutki czy intencje? Jak rozstrzygna¢ te funda-
mentalng kontrowersje?

Wiekszo$¢ czytelnikéw wskaze na intencje. Co jest bowiem wiekszg zbrodnig:
zabra¢ komus$ ostatnia kromke chleba (zte skutki), myslac, ze to trucizna (dobra
wola), czy zabra¢ komus$ trucizne (dobre skutki), myslac, ze to jego ostatnia kromka
chleba (zta wola)?

6

Podsumujmy i wyprowadzmy wnioski.

Zajecia z etyki mogg stuzy¢ roznym celom, jednak bez wzgledu na ich zamyst,
stuchaczy i osobe nauczyciela, podobny bedzie ich przebieg i podobna bedzie tema-
tyka. Ze swej natury sg miejscem analiz i dyskusji nad zyciem i postepowaniem
cztowieka. LudZmi kierujg przyrodnicze sktonnosci, jednak aby zrozumie¢ cziowie-
ka, tzn. zrozumie¢ cele, ku ktérym zmierza, i decyzje, jakie podejmuje, trzeba poznaé
kulture.

Etyka i filozofia nie sa konieczne do zycia. To luksus ludzi zasmuconych. Od
czasu do czasu jednak kazdy po niego siega tak jak myslace zwierze: szympans,
delfin lub papuga, w trudnej sytuacji wzbudza drzemigce w nim pierwiastki rozumu
i Swiadomosci — i cho¢ na chwile upodobnia sie do homo sapiens, tak cztowiek,
ktérego trapig ktopoty zyciowe, zwraca sie ku filozofii. Mysli i zastanawia sie nad
Swiatem, chce go zrozumieé¢, pozna¢ siebie, dowiedzie¢ sig, po co zyje. On, homo
sapiens — obecnie i cogitans — odczuwa w takiej chwili potrzebe ,filozoficznej
samoswiadomosci”. Aby ja osiggnaé, nie wystarczy wczu¢ sie w drzenia wilasnej
duszy. Potrzeba jeszcze pracy umystu. Aby zrozumie¢ S$wiat i ludzi, aby pomoc
w tym innym osobom, nalezy pozna¢ filozofie. Ta okolicznos¢ okresla tematyke
wiekszosci wyktadéw. W drugiej czesci zaje¢ stuchacze poznajg bogaty zestaw
wskazowek metodycznych. Cze$¢ pierwsza poswiecamy teorii. Zgodnie z idea,
przedstawiong w punkcie 4, ukazemy stuchaczom podstawowe kontrowersje filozo-
fii europejskiej — osobno ich istote, osobno ich historie i obecnos¢ w posz-
czegolnych okresach kultury europejskiej, i osobno ich odniesienie do wybranych
wartosci etycznych.
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Program Studium

Czes¢ teoretyczna

A. Podstawowe kontrowersje w filozofii i etyce — 24 godz. (wykitad)
1. Empiryczna metoda poznania $wiata. Metoda rozumowa. Spér o nature filozofii
2. Mitologia, filozofia, nauka. Zarys dziejoéw kultury
3. Filozofia i etyka na przestrzeni dziejow
4. Spor o droge do prawdy: racjonalizm a irracjonalizm (1)
5. Spor o droge do prawdy: racjonalizm a irracjonalizm (I1) Metoda naukowa w etyce
6. Spor o budowe i funkcjonowanie $wiata
7. Psychofizyczna konstrukcja cziowieka. Koncepcje cztowieka. Kontrowersje
wokot natury ludzkiej
8. Los cztowieka: podstawowe spojrzenia Statystyczna natura Swiata i jej
konsekwencje dla ludzi
9. Wiara i religia
10. Wartosci utylitarne a wartosci autoteliczne. Kultura wspotczesna a kultura tradycyjna
11. Gtéwne problemy etyki (1)
12. Gtéwne problemy etyki (I1). Wspbtczesne koncepcje polityczne

B. Gtowne idee mysli europejskiej—zarys historyczny —18 godz. (wyktad)
1. Gtdwne wiary cztowieka i ich periodyzacja

. Poglady starozytnych i ich ujecie w filozofii

. Filozofia Sredniowieczna racjonalizacjg prawd wiary chrzescijanskiej

. Odrodzeniowy humanizm a reformacyjna nieufnos$¢ do natury ludzkiej

. Filozofia epoki baroku

. Idee oswiecenia i romantyzmu w filozofii XIX wieku

. Pluralizm ideowy wspotczesnosci

. Kryzys ideowy wspétczesnosci

. Aktualne kontrowersje etyczne. New Age

OCo~NoOlh~hWwWN

C. Etyka: gtéwne wartosci — 12 godz. (konwersatorium)
1. O sprawiedliwosci
2. Czy szczescie osobiste jest godnym celem zycia?
3. Tolerancja i jej granice
4. Humanizm dawniej i dzi$
5. Patriotyzm a nacjonalizm
6. Prawa cztowieka

Cze$¢ metodyczna

A. Metodyka nauczania etyki — 14 godz. (wykfad)
1. Wybdr celu zaje¢. Programy z zakresu etyki i ich oferta tematyczna
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2. Metoda naukowa i jej komponenty logiczne. Metoda naukowa w etyce (na
wybranych przykadach)

3. Analiza logiczna problemu (na wybranych przyktadach)

4. Przygotowanie i konstrukcja zaje¢

5. Prowadzenie lekcji: gtdwne zasady

6. Prowadzenie lekcji: kilka kwestii szczegotowych. Problem utrwalenia wiadomosci

7. Literatura z zakresu etyki i filozofii oraz jej wykorzystanie

B. Etyka: gtdwne wartosci —16 godz. (seminarium metodyczne)

1. Dobro cztowieka

2. Prawo do wolnosci i jego zakres

3. Szacunek wobec ludzi

4. Ascetyzm— wrdg publiczny nr 1?

5. Naturyzm i naturysci

6. Etyczne problemy medycyny (oferta dla dzieci; oferta dla mtodziezy)
7. Naczelne wartosci zycia ludzkiego; religia a etyka

8. Wdziecznos¢ i wytrwatos¢ — wartosci niedoceniane

C. Etyka w szkole — spojrzenie psychologa - 8 godz. (wyklad z elementami
dyskusji)

1. Rozwdj poje¢ moralnych dziecka. Ocena uczuciowa zjawisk zycia. Postawy

2. Mechanizmy psychiczne przyswajania poje¢ moralnych i zasady postepowa-
nia pedagogicznego

3. Metody pedagogiczne

4. Wplyw otoczenia spotecznego i kultury oraz bteddéw wychowawczych na
zaburzenia w rozwoju moralnym

D. Etyka w szkole — spojrzenie polonisty - 8 godz. (wykfad z elementami
dyskusji)

1. Kwestie etyczne na lekcjach polskiego: sposéb podejscia

2. Jak wykorzystywac literature szkolng na lekcjach etyki

3. Lektury w szkole podstawowej: przeglad problemow etycznych

4. Lektury w szkole sredniej: przeglad problemow etycznych

E. Szkota a etyka — 12 godz. (cykl dyskusyjny)

1. Filozoficzne przestanki pajdocentryzmu a szkota tradycyjna

2. Reformowac szkote, ucznia czy rodzicow?

3. Wychowanie seksualne — w szkole czy poza szkotg?

4. Etyka w szkole podstawowej (spotkanie z autorem programu)

5. Etyka w szkole $redniej (spotkanie z autorami programu)

6. Czasopisma filozoficzne lat 90. (spotkanie z redaktorami czasopism filozofi-
cznych)

oraz

Inauguracja (wrzesien) i Zakonczenie (maj) kursu



