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Nawet pobiezne wejrzenie w procesy edukacyjne przeprowadzane w przesziosci
i obecnie w szkolnictwie wszystkich szczebli, pozwala dostrzec w nich obecno$¢
i wazng role filozofii. Zakresy, formy i sposoby owej obecnosci sa oczywiscie
zroznicowane i zmienne — zalezne m. in. od typu i charakteru owych proceséw, ich
szczebli, ukierunkowan teoretycznych i praktycznych, kontekstéw historycznych
i kulturowych itp. Filozofia wykazuje jednak trwatg przynaleznos¢ do tych procesow,
jest scisle i wielorako z nimi powigzana. Z reguty wystepuje w nich w postaci ok-
reslonych przestan ogolnoteoretycznych, wyjsciowych zatozen poszczegdlnych ich
skfadnikéw (np. programéw i przedmiotéw nauczania, plandw wychowawczych),
a takze jako istotny element postaw Swiatopogladowych, moralnych, spotecznych
nauczycieli i po czesci takze uczniow. Elementy wiedzy filozoficznej wyste- pujg tez
w tych procesach w postaci okreslonych tresci nauczania, np. w zakresie przed-
miotéw humanistycznych czy przyrodniczych.

Jednakze najwyrazniej zaznaczajaca sie forma obecnosci filozofii w szkole
wspotczesnej jest jej nauczanie; nauczanie w zréznicowanych zakresach i wyborach
treSci  programowych, przeprowadzane — nie we wszystkich jednak, jak dotad,
systemach edukacyjnych i nie we wszystkich krajach — na roznych poziomach
dydaktyki szkolnej: od skromnych zakresow rudymentéw wiedzy filozoficznej
w ostatnich klasach szkoty $redniej, zwtaszcza licealnej, az do wyktadu wybranych
dyscyplin filozoficznych, np. logiki, estetyki, historii filozofii, antropologii filozofi-
cznej, etyki, aksjologii, filozofii kultury itp. — na uniwersyteckich kierunkach
studidw i w niektérych innych wyzszych uczelniach, np. pedagogicznych czy teolo-
gicznych. (Zagadnienie edukacji filozoficznej na wydziatach filozoficznych uniwer-
sytetdw w naszych rozwazaniach pomijam. )

Filozofia jako przedmiot celowo organizowanego nauczania w réznych jej zak-
resach i ustrukturalizowaniach programowych ma, jak wiadomo, bogate i wielowie-
kowe tradycje: od Sofistow, Sokratesa i Platona poczawszy, az do wspotczesnego
szkolnictwa $redniego i wyzszego (niekiedy takze i podstawowego). Istniejg pods-
tawy dla twierdzenia, ze edukacja filozoficzna w réznych, ciggle modyfikowanych
i doskonalonych swych formach dydaktycznych, nie tylko zachowa, ale prawdopo-
dobnie umocni swe miejsce w przysztych systemach edukacyjnych.



Edukacja filozoficzna w szkole 187

Dodajmy, ze filozofia jako przedmiot odrebnego nauczania szkolhego posiada
w Polsce dtugoletnie i stosunkowo bogate tradycje zawierajg one zardwno wiele
interesujacych przemyslen teoretycznych i koncepcji programowych, jak i sporo
godnych uwagi propozycji organizacyjnych, kadrowych i metodycznych. Tradycje
te wigzg sie z bogatymi doswiadczeniami dydaktycznymi i wychowawczymi, zastu-
gujacymi na krytyczne przyswojenie we wspotczesnym szkolnictwie, a przynajmniej
na potraktowanie ich jako punktu odniesienia dla aktualnych poszukiwan w dziedzi-
nie edukacji filozoficznej. Tradycje te ksztattowaly sie w Scistym zwigzku z dziejami
filozofii i kultury umystowej w Polsce XIX i XX w., z przemianami spotecznymi
i politycznymi oraz — i przede wszystkim — z rozwojem systemoOw i instytucji
edukacji narodowej. Tworcg i gldwnym podmiotem omawianych tradycji byly
w Polsce $rodowiska akademickie — ich stowarzyszenia, organizacje i wydawnict-
wa, grona nauczycieli praktykéw, niektére ugrupowania naukowe i spoteczno-kul-
turalne, czesciowo takze centralna administracja oSwiatowa. Szczeg6lng za$ role
w ksztattowaniu sie tych tradycji odegraty czotowe postacie polskiej filozofii i nauki
pierwszej potowy XX w., wsrod nich: K. Twardowski, T. Kotarbinski, K. Ajdukie-
wicz, W. Witwicki, W. Tatarkiewicz, T. Czezowski, M. Straszewski, B. Gawecki,
I. Myslicki (Halpern), B. Kieszkowski, B. Bornstein, S. Ossowski, B. Zawadzki,
W. M. Koztowski, M. Milbrandt i inni.

Przewidywana na rok szkolny 1994/95 zmiana programoéw ksztatcenia w pols-
kim szkolnictwie miata otworzy¢ nowy etap w historii nauczania filozofii w tym
szkolnictwie. Po raz pierwszy w historii polskiego szkolnictwa ponadpodstawowego
zamierzano nauczanie to uczyni¢ poniekad powszechnym. Uznano mianowicie za
celowe nauczanie filozofii w liceach ogolnoksztatcacych, liceach zawodowych
i technikach w wymiarze jednego semestru (2 godz. tygodniowo w nizszych klasach
tych szkot), oraz w wymiarze dwdch semestrow (takze 2 godz. tygodniowo) dla
miodziezy przygotowujacej sie do egzaminu maturalnego w ramach tzw. powszech-
nego ksztatcenia ogdlnego w ostatnich klasach wszystkich szkdt érednich. Powotane
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej specjalne zespoly przygotowaly tzw. mini-
ma programowe w zakresie z kazdego przedmiotu nauczania, w tym — minimum
programowe w zakresie filozofiil. Na podstawie owych miniméw programowych
opracowano szczegdtowsze programy nauczania dla kazdego przedmiotu, w tym
takze i dla filozofii.

Zespot opracowujacy minimum programowe z filozofii orzekt, ze w programie
maturalnych egzamindw powinien znajdowa¢ si¢ do wyboru egzamin z filozofii.
Whyrazit réwnoczesnie poglad, ze zajecia z filozofii winny prowadzi¢ osoby, ktére sg
do tego profesjonalnie przygotowane. Wiadze oSwiatowe podjety decyzje o wpro-
wadzeniu do szkot katechezy religijnej oraz etyki. W zakresie programoéw z etyki —
nauczanie tego przedmiotu zaczyna sie juz od klasy 4 szkoty podstawowej—zawarte
sg stosunkowo liczne zagadnienia filozoficzne?.

1 Por. Minimum programowe w zakresie filozofii. Projekt. Warszawa, styczen 1992.

Por. J. Stanistawek: Program zaje¢ z etyki dla szkoty podstawowej. Ministerstwo Edukacji
Narodowej. Warszawa, wrzesien 1992.
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Jednakze w toku przygotowan do nowego etapu nauczania filozofii w polskim
szkolnictwie S$rednim trzeba podja¢ dalsze prace nad programami z zakresu etyki
i filozofii, ktére pozwolg na przezwyciezenie réznych jednostronnosci i stabszych
stron obecnych ,,minimoéw programowych” i opartych na nich programéw, zaréwno
w doborze treSci ksztatcenia jak i w horyzoncie zakladanych celéw?. Od tego uza-
leznione bedzie w znacznej mierze to, czy propedeutyka filozofii uzyska, zgodnie
z najlepszymi jej koncepcjami i doswiadczeniami w polskich i europejskich tradyc-
jach edukacyjnych, wielostronny i nowoczesny swoj ksztatt, oraz mozliwie optymal-
ne szanse wypehnienia swych doniostych funkcji ksztatcacych i osobowos$-
ciowotwdrczych. Chodzi o to, aby odnowa w polskim szkolnictwie edukacji filozo-
ficznej dokonata sie na zasadzie krytycznej, ale i tworczej kontynuacji dotychczaso-
wego dorobku teoretycznego i catego bogactwa praktycznych doswiadczen tego
integralnie powigzanego z ksztatceniem i wychowaniem szkolnym procesu.

2

Uzna¢ to mozna za istotng szanse polskiego szkolnictwa. Wszak nowoczesne teorie
edukacji szkolnej i przodujace na Swiecie systemy edukacyjne nie tylko zaktadajg
i potwierdzajg wazkie miejsca tresci filozoficznych w nauczaniu i wychowaniu szkol-
nym oraz niezbywalng w nich ich role, ale—o czym powiemy nieco wiecej na dalszym
miejscu tego artykutu — obraz ich funkcji stale wzbogacajg. Szczeg6lnie mocno
uwyrazniajg sie te funkcje przy zagadnieniu podmiotowosci ucznia, nieskrepowanego
i mozliwie petnego rozwoju jego osobowosci, jego obecnosci i aktywnosci w szkole
wedtug nowoczesnych, nierzadko alternatywnych do wielu zastanych stereotypow
myslenia pedagogicznego i juz zuzytych modeli funkcjonowania szkoty teorii.

Rozpatrywana tu edukacyjna funkcja filozofii w szkole wspdtczesnej pozostaje tez w
Scistym zwigzku z tymi nastawieniami i dgznosciami pedagogicznymi, ktére obja¢ mozna
hastem: ,,Miedzy wolnoscig a przymusem. W poszukiwaniu ztotego srodka w edukacji”.

Przejdzmy do préby uzasadnienia wysunietych wyzej tez. Wyjdzmy od stwier-
dzenia, jak sie wydaje oczywistej i realnej, ale jednak nie zawsze w kregach nauczy-
cielskich i o$wiatowo-decyzyjnych nalezycie rozumianej i docenianej mozliwosci,
iz filozofia jako przedmiot nauczania, dziedzina dyskusji, refleksji i wymiany
pogladéw, moze spetniat—rzecz jasna w przypadku kompetentnego i umiejet- nego
jej dydaktyczno-wychowawczego spozytkowania—nie tylko odpowiednie, wiasci-
we dla tej specyficznej sfery ludzkiego myslenia, poznania i wartosciowania, funkcje
ksztatcace i sprawnosciowo intelektualne, ale takze i okreslone funkcje osobo-
wosciowotworcze, kulturowe a nawet podmiotowokreatywne i emancypacyjne.
Mowigc nieco szczegOtowiej, moze ona np. — na co gdzie indziej juz wczesniej
wskazatem* — przyczynia¢ sie do scalania w szersze catosci rozproszonej wiedzy

8 Por. A. Potocki z Zespotlem: Etyka. Program nauczania w liceach ogoInoksztatcgcych.
Ministerstwo Edukacji Narodowej, wrzesiei 1992; J. Hotéwka, M. Sroda: Projekt minimum etycznego
dla szk6t ponadpodstawowych. Ministerstwo Edukacji Narodowej. Warszawa, wrzesief 1992.

4 Por. J. Szmyd: Uzasadnienie spoteczne i pedagogiczno-psychologiczne nauczania filozofii w szkole
Sredniej i wyzszej. W: Dydaktyka nauk spotecznych w szkole $redniej i wyzszej. Praca zbiorowa pod red. E.
Stawowy i J. Szmyda. Warszawa 1987, s. 26-43; tenze: Psychologiczne uwarunkowania procesu nauczania
filozofii w szkole $redniej. ,,Wychowanie Obywatelskie” 9-10, R. XXI, X1-X11 1989, s. 711-714.
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przedmiotowej ucznia nabywanej w ramach przedmiotéw humanistycznych, przy-
rodniczych i matematycznych; stawaC si¢ pozadang osig integracji elementéw wie-
dzy naukowej i praktycznej, moze ukazywa¢ rézne typy i sposoby poznawczej
aktywnosci cztowieka i jego rozumiejacego kontaktu z otaczajgcym go Swiatem, np.
zwigzki i odmienno$ci poznania naturalnego (potocznego), naukowego, filozoficz-
nego, symboliczno-mitycznego, religijnego itp. | dalej — poprawne i umiejetne
nauczanie filozofii, zwlaszcza elementoéw logiki, epistemologii i metodologii ogélnej
przyczyni¢ sie moze nie tylko do wyrabiania sprawnosci myslenia, np. umiejetnosci
jezykowo-logicznych: prawidtowych rozumowan, logicznego dowodzenia i argu-
mentowania, zasad poprawnego dyskutowania, S$cistosci wyrazania mysli, do
ksztattowania myslenia racjonalnego, krytycyzmu itp. Filozofia w szkole spetnia¢
tez moze —jesli oczywiscie zaistniejg po temu odpowiednie warunki organizacyjne,
programowe i personalne — takze donioste funkcje innej zgota natury, tzn. funkcje
osobowotworcze, kulturowe i wolno$ciowo-emancypacyjne. Z grubsza rzecz biorac
chodzi tu m in. o to, ze filozofia wychodzi naprzeciw okreslonych i na og6t bardzo
zywych zainteresowan dzieci i miodziezy—zainteresowan z natury swej filozoficz-
nych —oraz zaspakaja pewien krag specyficznych potrzeb, potrzeb metafizycznych.
Jesli czyni to ona na terenie szkoly—a istotnie moze to czyni¢, jak wykazujg badania
i obserwacje nowoczesnych systemow edukacyjnych — wowczas spetnia wazng
funkcje osobowotworczg. Podobng funkcje spetnia takze wtedy, kiedy dostarcza dla
indywidualnego rozwoju umystowego miodych inspiracji intelektualnych, pobudza
w nich glebsze zainteresowania poznawcze $wiatem i sobg samym, skkania do ref-
leksyjnosci i autorefleksyjnosci, bez ktorych proces ksztatcenia nie moze uzyskaé
pogiebionych rezultatow.

Zblizong do powyzszych rdl, a wiec rol osobowotworczych, odgrywa filozofia
rowniez i wowczas, kiedy stymuluje u bardziej wrazliwej intelektualnie i moralnie
miodziezy potrzebe refleksji etycznej i egzystencjalnej, dostarcza przestanek poz-
nawczych i aksjologicznych dla dojrzalszych wyboréw w $wiecie wartosci i stylow
zycia.

Poprzez utatwienie rozumienia S$wiata rzeczy i kultury oraz siebie samego,
rozwijanie samodzielnego i krytycznego myslenia, filozofia wyzwala¢ moze jed-
nostke ludzka od roznych form ciasnego dogmatyzmu, uproszczonych form mysle-
nia i postrzegania rzeczywistosci, a przez to uwalnia¢ jg od réznych postaci alienacji
duchowych i od takiej czy innej jednowymiarowosci, czyli przyczynia¢ sie do
rozszerzenia sfery jej immanentnej wolnosci i niezawistosci, do — jak to kto$
niedawno ujat — ,,bycia cztowiekiem”, do ,,zycia zyciem ludzkim™>,

3
Cze$¢ z wymienionych wyzej funkcji edukacyjnych i osobowokreacyjnych wy-
pelnianych by¢ moze juz na poziomie tzw. ,filozofii dla dzieci” lub ,filozofowania
z dzie¢mi”. Ta zapoczatkowana kilkadziesigt lat temu przez amerykanskich filo-
zofow i pedagogow inicjatywa dydaktyczna, $cisle zwiazana ze wspétczesnymi

5 Por. Ks. Arcybiskup M. Jaworski: O potrzebie nauczania filozofii, ,,Tygodnik Powszechny” nr 45,
10 listopad 1991.
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tendencjami reformatorskimi w dziedzinie mysli i praktyki pedagogicznej, uzyskuje
coraz wiecej zwolennikéw w krajach europejskich, zwtaszcza w Niemczech, Holan-
dii i Szwajcarii, ujawniajgc sie w stosunkowo licznej literaturze, w eksperymentach
i dyskusjach pedagogiczno-dydaktycznych, a takze i w pewnych zinstytucjonalizo-
wanych formach®. W ostatnich latach cieszy sie ona tez zainteresowaniem w naszym
kraju, co znajduje wyraz m. in. w probach jej zastosowania w szkole, gtownie
w szkole spotecznej’.

Przypomnijmy gtowne zatozenia i idee tej inicjatywy, ktérej czotowym repre-
zentantem jest Profesor Matthew Lipman z Montclair State College (USA), Gary
Mathews i Roland Reed z innych osrodkéw naukowych USA, a glosnymi zwolen-
nikami na gruncie europejskim sg m. in. dr Berrie Heesen z Uniwersytetu Amster-
damskiego, E. Zoller z Zurichu, Barbara Briining z Niemiec i inni.

Oto6z u podstaw myslowych tej inicjatywy tkwi przekonanie, wsparte wynikami
poznawczymi wspotczesnej psychologii rozwojowej (Katz, Wellman, W. Stern),
oraz licznymi doswiadczeniami pedagogicznymi (M. Lipman, B. Heesen, K. van der
Leeuw), o mozliwosci i potrzebie réznych form dialogu filozoficznego z dzie¢mi —
poczawszy od wieku wczesnoszkolnego, a nawet przedszkolnego; dialogu podejmo-
wanego w toku rozmow rodzicow z dzieémi, zabaw, opowiadania basni, a zwaszcza
w toku swoistego (opartego o specjalne programy, pomoce dydaktyczne i metody)
nauczania elementdw filozofii w szkole. Whbrew stanowisku J. Piageta, wedtug
ktdrego dzieci ponizej dwunastego roku zycia nie sa w stanie mysle¢ filozoficznie,
poniewaz brak im niezbednych umiejetnosci do formalnego myslenia, czy podobne-
mu stanowisku niektérych filozofow (Arystoteles, Schopenhauer), zaktada sie tutaj,
ze dzieci sg jak gdyby ,,urodzonymi filozofami”, ze wyposazone sg w pewien ,,zmyst
metafizyczny”, ze wiasciwa jest im charakterystyczna ,,dziecieca dociekliwosc”
o zabarwieniu filozoficznym, Ze ujawniajg one, jak kazdy dorosty cziowiek, pewne
przejawy ,metafizycznej potrzeby” i myslenia mitycznego, ze klasa szkolna moze
by¢ ,.spotecznoscig dociekajacg”, ze w ogéle filozofia wiele zawdziecza dzieciecym
i miodziezowym doswiadczeniom i pytaniom typu metafizycznego. W zwigzku
z tym wszystkim nalezy — w interesie prawidtowego i petniejszego rozwoju osobo-

6 Chodzi m. in. o kierowany przez M. Lipmana Institute for the Advancement of Philosophy for
Children w Montclair State College, Stany Zjednoczone A. P., oraz o Centre for Children’s Philosophy
— jednostke organizacyjng funkcjonujaca przy Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu w Amsterdamie.
Oto kilka nowszych prac autoréw europejskich poswieconych zagadnieniu filozofii dla dzieci:
B. Heesen: Filosoferen met kinderen op de basisschool: enn complexe activiteit. Instituut voor
Leerplanontwikkeling. Enschede 1990; E. Martens: Sich im Denken Orientieren. Philosophische
Altfangsschritte mit Kindern. Schroedel Schulbuch Verlag. Hannower, 1990; H. L. Freese: Kinder sind
Philosophen. ,,Quadriga”. Berlin 1990; E. Zoller: Die Kleinen Philosophen. Orell Fissli. Zurich 1991;
K. van der Leeuw: Filosoferen Is Een Soort Wereldverkenning. Zwijsen. Tilburg 1991; J. de Bruijn:
Children’s Philosophy in Europe. , Teaching Philosophy” 15: 3, Sept. 1992 (thum, na j. polski: Jak sie
w Europie naucza dzieci filozofii, z angielskiego przettumaczyt W. Mackiewicz, ,Edukacja
Filozoficzna”, voL 15, 1993, s. 131-138); P. Costello: Indoktrynacja a filozofia dla dzieci. ,,Edukacja
Filozoficzna”, vol. 5, 1988; D. G. Camhy, G. lberer: Nauczanie ,,Filozofii dla dzieci". Badania nad
umystowym i osobowosciowym rozwojem uczniéw. ,,Prakseologia” 1-2, 1990; R. Pitat: Filozofia dla
dzieci. ,,Edukacja i Dialog”, 7, 1992; J. Machacz: Filozofowanie z dzieémi, ,,Przeglad Powszechny” 2,
1992 i inne.

7 J. de Bruijn: Jak sie w Europie naucza dzieci filozofii, op. cit., s. 134.



Edukacja filozoficzna w szkole 191

wosci dziecka — odpowiednio pielegnowac i rozwija¢ pierwiastki filozoficznosci
dzieciecej. Za$ wprowadzenie filozofii do szkoét szczebla podstawowego uzasadnia
sie m. in. tym, ze: ,Filozofia moze w dobie przedsiebiorczosci i nieustannej pogoni
za zyskiem, znacznie wzbogaci¢ osobowos$¢ ucznidéw. Poszerza horyzonty ich mysle-
nia i pomaga w podejmowaniu racjonalnych decyzji. Ponadto przyczynia sie do tego,
Ze uczniowie lepiej sobie radzg z innymi przedmiotami, a potem z problemami
dorostego zycia. Dzieci odnoszg takze i te korzy$¢ — pisze jeden ze zwolennikdw
omawianej tu inicjatywy edukacyjnej—ze zyskujq dodatkowy czas na przemyslenie
tego, czego ucza sie w szkole i majg prawo otwarcie o tym dyskutowac, a poza tym
— fascynuje je nietypowe podejscie do réznych zagadnien®.

Oczywiscie, to filozofowanie z dzieckiem czy nauczanie dziecka filozofii wymaga
szczegolnie duzych umiejetnosci ze strony rodzicdw i nauczycieli, odpowiedniego ich
przygotowania, specjalnych metod i programéw nauczania, nietypowych pomocy dy-
daktycznych itp. | ruch na rzecz filozofii dziecka dysponuje juz nie tylko okreSlonymi
koncepcjami i przemysleniami w tym zakresie, ale i konkretnymi i bardzo interesujacy-
mi, cho¢ w wielu wypadkach ciggle eksperymentalnymi, prébnymi i dyskusyjnymi
rozwigzaniami metodycznymi i przedmiotowo-dydaktycznymi (np. specjalnymi
podrecznikami, poradnikami, programami, opracowaniami itp. )°.

Pomijamy w tym miejscu te kwestie. Rezygnujemy tez z odniesienia krytycznego
do szeregu spornych koncepcji tego teoretycznie ztozonego a praktycznie nader trudnego
zagadnienia ,,Filozofii dla dzieci”. Na zakoriczenie tej, z koniecznosci skrétowej i frag-
mentarycznej, jego prezentacji, pragniemy zauwazy¢, iz mimo catej ztozonosci, trud-
nosci i kontrowersyjnosci omawianego tu zagadnienia mamy w jego przypadku do
czynienia z bardzo $miatg i niewatpliwie nowatorska ideg i daznoscig edukacyjna,
zwigzang Scisle z szerszym nurtem reformatorskim we wspdtczesnej Swiatowej mysli
pedagogicznej. Z tego tez gtownie wzgledu zastuguje ona na naszg uwage, za$ aktualne
inicjatywy zmierzajace w kierunku jej zaszczepienia na gruncie polskiej mysli i praktyki
edukacyjnej godne sg uznania i aktywnego wsparcia—takze ze strony akademickiego
Srodowiska nauczycielskiego. Ale istnieje i inny powod dla zainteresowania si¢, a moze
i nawet zaangazowania sie w sprawe filozofii dla dzieci. Chodzi mianowicie o to, ze w jej
konteks$cie programowo jest podejmowane i interesujgco wyswietlone aktualne zagad-
nienie pedagogiczne, tzn. problem ziotego $rodka w edukacji. | na linii: miedzy wol-
noscig a przymusem w edukacji dzieci, proponowane rozwigzania zwolennikéw
filozofii dla matoletnich sytuuja sie blizej wolnosci, anizeli przymusu; blizej autonomicz-
nosci podmiotowosci dziecka niz uprzedmiotawiajacych go zabiegdw rodzicéw, ludzi
starszych i nauczycieli. Profesor Matthew Lipman — wspotworca koncepcji ,,Filozofii
dla dzieci” — formuluje ciagle aktualng przestroge: ,,Nauczyciele powinni zawsze
pamieta¢ o tym, jak mato odporni sg mtodzi ludzie i jak fatwo jest im wpoi¢ czyjes
poglady w sposéb bezrefleksyjny10,

8
J. de Bruijn: Jak sie w Europie naucza dzieci filozofii, op. cit, s. 134.

9 Por. K. Gutowska: Kurs ,,Filozofii dla dzieci". ,,Edukacja Filozoficzna”, vol. 15, 1993, s. 139-141.
10 Cytuje za K. Gutowska: Kurs ,,Filozofii dla dzieci”, op. cit., s. 139.



