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FILOZOFIA W SZKOLE W UJECIU AUTOROW
SZKOCKICH

Podczas stazu w Uniwersytecie Aberdeen miatlem okazje zapozna¢ sie z mater-
iatami opublikowanymi przez tutejszy Aberdeen University Centre for Research
into Teaching of Philosophy and Reasoning Skills in Schools (Osrodek Badawczy
Nauczania Filozofii i Umiejetnosci Rozumowania w Szkotach przy Uniwersytecie
w Aberdeen). Osrodek ten, do niedawna kierowany przez Dyrektora Wydziatu
Filozoficznego King’s College!, ktérym jest Eric Matthews, organizuje co jaki$ czas
seminaria i konferencje, a takze wydat trzy numery biuletynu Centre Research
Papers (CRP), zawierajace artykuly napisane zaréwno przez pracownikéw Uniwer-
sytetu, jak i nauczycieli. W roku ubieglym absolwentka wspomnianego Wydziatu
Filozoficznego, Helen Slimmond, obronita prace dyplomowsg Philosophy for Chil-
dren, przygotowang pod kierunkiem Dr Paula Gornera.

Zanim przejde do prezentacji pogladéw autoréw zwigzanych z Osrodkiem w A-
berdeen, zasygnalizuje niektore koncepcje dotyczace filozofii w szkole, ktére oma-
wia w swej pracy H. Slimmond, a powstate w innych krajach zachodnich.

Rola gtéwna przypada tu Institute for the Advancement of Philosophy for
Children (Instytut Promowania Filozofii dla Dzieci), dzialajgcemu w Stanach
Zjednoczonych. Jego zalozycielem i dyrektorem jest Matthew Lipman. Podstawg
koncepcji prowadzenia zaje¢ z filozofii w szkotach, propagowanej przez te
placéwke, jest zatozenie o naturalnej skionnosci dzieci do filozofowania i metoda
pobudzania do tej aktywnosci poprzez lekture odpowiednio przygotowanych
tekstdw, a nastepnie dyskutowanie na temat probleméw w nich zawartych. Lipman
twierdzi, ze istniejg podstawowe umiejetnosci krytycznego myslenia, ktore moga by¢
wykorzystane przy nauczaniu innych przedmiotdw. Umiejetnosci te mogg zostac
nabyte na zajeciach z filozofii. Co wiecej, dzieci uczeszczajgce na te zajecia nabierajg
wiekszej ochoty do nauki. Metoda filozofowania preferowana przez Lipmana w pra-
cy z mlodzieza da sie najkrocej okresli¢ jako maieutyka, czyli sztuka potoznicza,
ktéra — jak wiadomo — stosowat w swym nauczaniu Sokrates. Na zajeciach
prowadzonych przez nauczycieli z IAPC dzieci wspdlnie poszukujg rozstrzygnie¢

1 University of Aberdeen powstat w 1860 r. z potaczenia King’s College (zat. w 1495 r. ) i Marischal
Collgge (zat. 1593r.)
H. Slimmond: Philosophy for Children. Aberdeen University, 1993.
3 Dalej stosuje skrét IAPC.
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wazkich zagadnien. Podstawg dla tych filozoficznych debat s wspomniane teksty
literackie, napisane zrozumiatym dla nich jezykiem i osadzone w dobrze im znanych
realiach. Takie filozofowanie odbywa sie, oczywiscie, bez uzywania specjalistycznej
terminologii filozoficznej, jak rowniez nie zaktada znajomosci historii filozofii. Lipman
napisat kilka ,filozoficznych” opowiadan dostosowanych do mentalnosci dzieci amery-
kanskich?.

Amerykanska firma The Educational Testing Service przeprowadzita badania
800 dzieci z New Jersey w wieku 10-13 lat, w celu oceny programu filozofii opra-
cowanego przez IAPC. Badania te wykazaly, ze dzieci uczeszczajagce na lekcje
filozofii byly bardziej rozwiniete, gdy idzie o myslenie twdrcze i logiczne rozumo-
wanie. Przejawiaty one takze wieksza ciekawos¢ intelektualng i bardziej aktywny
stosunek do pracy. Okazato sie rowniez, ze uczniowie uczeszczajgcy przez rok na
lekcje filozofii (dwie godziny w tygodniu), otrzymywali lepsze oceny z angielskiego
i matematyki, niz reszta badanej grupy.

Metoda ta zastosowana zostata w roznych krajach w ramach eksperymentu
nadzorowanego przez IAPC. Rowniez w tym przypadku stwierdzono, ze dzieci
objete eksperymentem zaczety uzyskiwac lepsze oceny na tradycyjnych sprawdzia-
nach szkolnych, a takze przejawia¢ wieksze zainteresowanie innymi przedmiotami.
Pewnym ograniczeniem metody Lipmana jest, ze wspomniane opowiadania odwotu-
ja sie do amerykanskich realidw. Stad tez nauczyciele w innych krajach zaczeli
tworzy¢ wiasne opowiadania, przeznaczone dla ich wychowankéw.

William Hamrick® podkresla, ze przy stosowaniu tej metody wazny jest sam
sposéb prowadzenia zaje¢. Proponuje wiec, by na lekcjach filozofii uczniowie
tworzyli krag, co ulatwia prowadzenie wspdlnych dociekad. Powinni oni czyta¢ po
kolei fragmenty tekstu, a nastepnie wskaza¢, co ich w nim zainteresowato. Dyskusja
winna dotyczy¢ tylko tych kwestii, ktdre spotkaty sie z zainteresowaniem uczniow.
Hamrick proponuje, by pytania napisa¢ na tablicy, obok nazwiska zgtaszajgcego.
Zadaniem nauczyciela jest prowadzenie dyskusji, a takze wigczanie sie do niej na
zasadzie uczestnika Zajecia te majg uczy¢ racjonalnego myslenia, wyrabia¢ umiejet-
no$¢ prezentowania wihasnych argumentéw i akcentowa¢ wolno$¢ gloszenia pogla-
dow.

Ronald Reed® dokonat zestawienia problemdw, ktére pojawiajg sie — wedtug
niego — przy prowadzeniu filozofii w szkole metoda Lipmana Po pierwsze, nau-
czyciel powinien wystepowac¢ jako jeden z uczestnikéw dysputy. Zaklada to, ze nie
odgrywa on roli wszechwiedzacego w omawianej kwestii. Poniewaz w tradycyjnym
modelu nauczyciele unikajg ujawniania swojej niewiedzy, ta nowa sytuacja moze
sprawia¢ im trudnosci. Po drugie, filozoficzne poszukiwanie zaktada pewien wysitek
myslowy, ktérego muszg dokonywac uczniowie i nauczyciel, aby przejs¢ od potocz-
nej rozmowy do dyskursu filozoficznego. Po trzecie, wolno$¢ wypowiedzi i prawo

4 Zob. np.: M. Lipman: Kio and Gus. Upper Montclair, New Jersey, IAPC, 1982, Zob. tez: M.
Lipman: Critical Thinking: What Can It Be? W: Philosophy and Children. Ed. Daniala G. Camhy, 1990
(dla tej ostatniej pozycji stosuje dalej skrét: PhCh).

5W. S. Hamrick: Civic Virtue: Democracy and the Philosophy for Children. Program. W: PhCh.
6 R. Reed: Philosophy for Children: Some Problems. W: PhCh.
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do repliki, konieczne w dociekaniu filozoficznym, moga by¢ traktowane przez
nauczycieli jako dalsza erozja ich autorytetu (dotyczy to zwlaszcza szkét, ktore majg
problemy z utrzymaniem dyscypliny). Po czwarte, nauczyciele wystepuja w tym
przypadku w podwdjnej roli: raz jako uczestnicy dyskusji, drugi raz — jako oce-
niajacy ucznidéw (stawiajgcy im stopnie). Gdy uczniowie wypowiadajg swoje wihasne
poglady, nie moga byé one oceniane w kategoriach prawdy lub fatszu. W filozofii
nie ma jednoznacznego kryterium prawdy, ktére pozwolitoby rozstrzygnaé, kto ma
racje, np. Platon czy Arystoteles. Co prawda, mozna oceniaC aktywno$¢ i umiejetnosc¢
prezentacji wiasnej argumentacji, ale trzeba liczy¢ sie z tym, ze zaleze¢ moga one
takze od wrodzonych cech dziecka. ,,Czy nieSmiate dziecko moze by¢ karane za
swojg nieSmiatos$¢, a dziecko impulsywne — za okazywanie swych emaocji? 7. By¢
moze w przypadku tak prowadzonych lekcji nalezaloby w ogdle zrezygnowac ze
stawiania stopni. Ocenianie jest natomiast mozliwe na wyzszym poziomie edukacji
filozoficznej, kiedy uczniowie komentujga teksty filozoficzne i pisza wypracowania.

Inng koncepcja kierowali sie autorzy eksperymentu prowadzonego w Montessori
Lyceum w Amsterdamie, gdzie miodziez zachecano do przygotowywania wypraco-
wan na tematy interdyscyplinarne. W tym celu, w ciggu roku szkolnego w ramach
roznych przedmiotow rozwijane bylo to samo zagadnienie. Nawet dla takich —
uznawanych powszechnie za odlegte—przedmiotow, jak filozofia i sport, znalezio-
no wspolny temat ,,ciato i duch”.

W referacie wygloszonym na seminarium organizowanym w 1991 r. przez
Osrodek w Aberdeen K. van der Leeuw i P. Mostert® przeprowadzili poréwnanie
miedzy stanem filozofii w szkotach $rednich w Holandii i Niemczech. Ten drugi kraj
ma pod tym wzgledem wieksze tradycje, jako ze filozofia znajduje sie tu od dawna
w programach gimnazjéw. W Holandii, w ramach reformy szkot $rednich, zainicjo-
wanej w 1963 r., podjeto dziatania w kierunku uzupetnienia programéw nowymi,
gtownie obieralnymi przedmiotami, w tym filozofii. Nie doprowadzito to jednak do
powszechnego wprowadzenia tej ostatniej do*szké’r Srednich.

Zdaniem H. Slimmond, w Szkocji, podobnie jak w wielu innych krajach Europy
Zachodniej, ,,wprowadzanie filozofii do szkét jest raczej postulatem, niz rzeczywis-
tosciag W sytuacji kryzysu ekonomicznego i znacznego bezrobocia gére bierze
krétkowzroczna polityka edukacyjng ktora preferuje przygotowanie miodziezy dla
biezacych potrzeb miejscowego rynku pracy™®. Zubozenie o$wiaty nie sprzyja wpro-
wadzaniu nowych przedmiotéw. Z drugiej strony, filozofowie nie kwapig sie do
pracy w szkotach, za$ te ostatnie nie chcg angazowaé do tego nauczycieli bez
specjalnych kwalifikacji. W Szkocji nauczyciel moze prowadzi¢ kilka roznych
przedmiotéw. Rzadko znalez¢ mozna jednak takich, ktérzy sie na to decyduja, gdyz
zwigzane jest to z duzym nakladem dodatkowej pracy, a pensje nauczycieli s3
stosunkowo niskie. Niektore szkockie uniwersytety starajg sie przyjs¢ z pewna

7 Cyt za: Slimmond: Op. cit, s. 23.

8 K. Van der Leeuw, P. Mostert Philosophy in the Gymnasium. Handout at Aberdeen University
Conference on Philosophy in schools, 1991.

9 H. Slimmond: Op. cit, s. 15.
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pomocg tym szkotom, ktére majg wieksze ambicje edukacyjne i probuja wprowadzac
filozofie do swych programéw.

Pionierkg ksztatcenia filozoficznego dzieci jest w Szkocji Catherine McCall
z Glasgow University, ktora prowadzi studium podyplomowe dla absolwentow
filozofii poswiecone tej tematyce, a takze jest autorkg programu telewizyjnego pt.
Sokrates dla szesciolatkow, w ktorym przedstawita swoje osiagniecia w pracy
z dzie¢mi pozbawionymi domu rodzinnego.

W tym miejscu nalezy zauwazy¢, ze projekty wprowadzenia filozofii do star-
szych klas szkoty podstawowej napotykajg na opdr, uzasadniany tym, ze nie jest to
odpowiedni wiek do zajmowania sie filozofig W Brytanii przyjela sie praktyka
rozpoczynania filozofii na uniwersytecie, gdzie—przynajmniej w Szkocji—dtugo
zajmowata ona wazne miejsce w programach studiow. Ale przy tej okazji warto
wspomnie¢, w jakim wieku rozpoczynali studia mtodzi chtopcy w okresie najwiek-
szego rozkwitu szkockiej filozofii. David Hume i Thomas Reid, by ograniczy¢ sie
tylko do dwoch przyktaddw, zostali studentami w 12 roku zycia. Z drugiej strony,
przyjeto sie, ze nauczanie jezykow klasycznych (greki i taciny), stanowigcych
woweczas podstawe wyksztatcenia humanistycznego, winno opiera¢ sie na czytaniu
tekstow starozytnych autoréw. Liste lektur rozpoczynaty latwiejsze dzieta history-
czne, po czym przechodzono do méwcéw i poetdw. Teksty filozofow, jako zawie-
rajace najbardziej abstrakcyjne tresci, zostawiano na starsze lata studidw, gdy
studenci wiadali juz biegle grekg i facing Schemat ten — pisze Dalgarno — mozna
uzna¢ za wiasciwy, gdy filozofowanie prowadzono w jezykach obcych. Ale zwolen-
nicy wprowadzenia filozofii do szkdt nie uwazajg wecale, by w przypadku mtodziezy
szkolnej rozpoczyna¢ nauke od filozoficznych kolosdw, ktorych teksty stanowig
wysoko rozwiniete produkty aktywnosci filozoficznej. ,,Filozofia ma swoich Plato-
néw i Wittgensteindw, tak jak futbol ma swoich Pele’éw i Platinich”° To, co
uprawiajg chtopcy na szkolnych boiskach, rowniez zastuguje na miano futbolu, choé
nie doréwnujg oni Pelemu czy Platiniemu. Podobnie, stawianie pytan w szkole
podstawowej moze by¢ traktowane jako uprawianie filozofii.

W szkotach Wielkiej Brytanii gtéwnym przedmiotem nawigzujacym do tradycji
humanistycznej jest angielski. Na lekcjach angielskiego uczen spotyka sie jednak
tylko z fragmentem tej tradycji, a mianowicie z r6znymi gatunkami literatury. Zda-
niem Dalgarno, uczy si¢ on tu ,nie tyle logicznego rozumowania, co rozszyfrowy-
wania metafor. Mamy tu do czynienia ze swoistym rozziewem miedzy generalnym
celem, jakim jest rozwdj racjonalnego myslenia, a celem bardziej spektakular- nym,
jaki stanowi ksztattowanie wrazliwosci jezykowej potrzebnej dla percepcji wierszy,
sztuk i powiesci. Oba cele sg wartosciowe, ale ten pierwszy realizowany jest w dzie-
dzinie filozofii, podczas gdy drugi — w dziedzinie literatury angielskiej”.

Zdaniem zwolennikéw nauczania filozofii w szkole podstawowej, winno sie ono
opiera¢ gtownie na zajeciach ustnych, dopiero w szkole $redniej mozna przechodzié
do pisania wypracowarn i ich omawiania. Celem tych lekcji ma by¢ rozwijanie

10 M. T. Dalgarno: Philosophy in Schools: Justyfying Reasons. A Discussion Paper. CRP 1,
December 1986, s. 2-5.

11 lbidem., s. 4-5.
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umiejetnosci postugiwania sie jezykiem, jako narzedziem myslenia i formutowania
mysli. Sokratyczne uprawianie filozofii jest dostepne dla wszystkich, niezaleznie od
wieku czy roznic spotecznych.

W 1984 r. Szkocki Departament Edukacji (Scottish Education Department)
opublikowat dokument pod nazwg 16-18s in Scotland—An Action Plan (16-18-latki
w Szkocji — Plan dziatania). Proponowano tam m in. wprowadzenie do szkot
Srednich zaje¢ z filozofii dla zainteresowanych uczniow. Podano takze wymagania,
jakie winien spetni¢ uczen ubiegajacy sie o zdawanie egzaminu, z ktdrego ocena
umieszczana jest na $wiadectwie GCE (General Certificate of Education)?2,

Szkocka Rada Szkolnictwa Zawodowego (The Scottish Vocational Education
Council®®, w skrécie SCOTVEC) dostarcza programy nauczania w postaci okreslo-
nych moduldéw przedmiotowych (ok. 40-godzinnych) i przyznaje Swiadectwo za
zaliczenie okreslonej liczby modutdéw. Specjalni inspektorzy czuwajg nad tym,
czy zaliczenia modutdow odbywajg sie zgodnie z zatozonymi w programie wyma-
ganiami.

Zdecydowana wiekszo$¢ modutdw posiada Scisle zawodowg orientacje, ale
znajduja sie wsrod nich takze dwa moduty z zakresu etyki.

Aby zaliczy¢ modut Etyka 1, uczen powinien:

1. Umie¢ wyr6zni¢ najbardziej powszechne zasady, w oparciu o ktore podejmo-
wane sg wybory moralne.

2. Umie¢ zastosowac je w jednym z wybranych obszaréw ludzkiej dziatalnosci.

3. Umie¢ zaja¢ stanowisko w wybranej dziedzinie i przedstawic je grupie.

4. Rozumieé, ze inni mogg mie¢ odmienne sady co do poszczegdlnych kwestii
moralnych!4,

Zaliczenie modutu obejmuje:

- Napisanie krotkiego testu, w ktérym chodzi o wyrdznienie powszechnych
zasad moralnych, na jakich oparte zostaly zacytowane sady (dotyczace kwestii
etycznych).

- Napisanie referatu (zawierajgcego ok. 400 stéw) na temat wziety z nastepuja-
cych dziedzin: etyka medyczna, energia jagdrowa i zbrojenia, prawa cztowieka i spra-
wiedliwo$¢ spoteczna, ekologia, matzenstwo a inne formy zwiazkéw seksualnych,
wiasnosc.

- Przedstawienie referatu klasie i wziecie udziatu w jego oméwieniu.

Religia jest traktowana w programie tego modutu jako jedno ze zrédet powszech-
nych norm moralnych, ale nie dominuje nad innymi. Dziesie¢ przykazan wystepuje
tu obok innych zasad moralnych, takich jak zasada najwiekszego szczescia czy ztota
reguta (,,Nie czyn drugiemu, co tobie niemite™).

Modut Etyka 2 stanowi bardziej zaawansowane studium etyki, a nacisk pada tu
na kwestie metaetyczne. Tak na przyktad, jednym z wymagan koniecznych dla

12 Poszczeg6lne uniwersytety brytyjskie podaja, jakie oceny i z jakich przedmiotéw powinien
posiada¢ na wspomnianym $wiadectwie kandydat, aby zostat przyjety na studia na danym wydziale.

13 Ma ona swojg siedzibe w Glasgow: SCOTVEC, Hanover House, 24 Douglas Street, Glasgow G2
7NQ.

14 Cyt. za: R. Millar: SCOTVEC ethics modules. CRP 2, June 1989, s. 15.
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zaliczenia tego modutu jest, by uczen ,,rozumiat zasadnicze formy czynéw moral-
nych, ktdre s oparte przede wszystkim na: a) rozumie, b) doswiadczeniu, ¢) woli”15,
W tym przypadku zajecia majg bardziej teoretyczny charakter i zblizajg sie bezposre-
dnio do filozofii, stwarzajgc szerokie pole do dyskusji. Trudniejsze jest tu jednak
sprawdzenie, czy uczen osiagnat cele zatozone w programie.

Za najwazniejsza z publikacji zamieszczonych w CRP uzna¢ nalezy cytowany juz
artykut Dr Melvina T. Dalgarno z Uniwersytetu w Aberdeen, zatytutowany Philosophy
in Schools: Justifying Reasons (Filozofia w szkotach: racje uzasadniajgce).

Na wstepie autor stwierdza, ze poglad, iz filozofia powinna znajdowa¢ sie
w programach nauczania, zaréwno wyzszych klas szkét podstawowych, jak i szkot
Srednich, nie jest dzi$ wecale dla wszystkich oczywisty i dlatego wymaga uzasadnie-
nia. Dalgarno formutuje pie¢ argumentoéw na rzecz tego pogladu:

1. Obowigzkiem szkoty jest zapoznawac ucznidéw z artystyczng i intelektualng
kulturg spoteczenstwa, w ktérym zyja Filozofia stanowi istotng cze$¢ dziedzictwa
intelektualnego, a jej nieobecnos¢ w programach szkolnych jest czyms nienormal-
nym (anomalous).

2. Dzieci maja nature filozoficzng Dla jej ¢wiczenia i rozwoju powinno znalez¢
sie miejsce w programach nauczania.

3. Nalezy rozwija¢ takie wartosci moralne, jak szacunek dla argumentacji i do-
ciekan, oraz mito$¢ do prawdy i wiedzy. Aktywnos¢ filozoficzng dla ktdrej powinno
sie znalez¢ miejsce w programach szkolnych, przyczynia sie w znacznym stopniu do
ksztattowania u uczniéw tych wartosci.

4. Istniejg podstawowe umiejetnosci myslenia (foundational thinking skills),
ktére moga by¢ rozwijane dzieki filozofii. Ten argument wysuwany jest na czoto
przez M. Lipmana, zatozyciela i dyrektora LAPC.

5. Jesli istniejg takie podstawowe umiejetnosci myslenig do rozwoju ktorych
przyczyni¢ sie moga lekcje filozofii, uczniowie bedg mogli je wykorzysta¢ w trady-
cyjnym programie szkolnym. Pedagodzy, ktérzy odmawiajg filozofii jako takiej
miejsca w programach, moga zaaprobowa¢ wprowadzenie jej z powodu wartosci
instrumentalnych, czyli korzystnego wptywu jaki moze ona mie¢ na tradycyjne
elementy procesu ksztatcenia. Argument ten stanowi wniosek wynikajacy z p. 4.

Nastepnie autor przechodzi do omoéwienia powyzszych argumentéw. A oto
krotkie streszczenie jego wywodow.

Ad 1. Uprawianie filozofii zajmuje state miejsce w naszym intelektualnym
dziedzictwie. Dzieci powinny by¢ wprowadzane do tej aktywnosci poprzez filozo-
fowanie. Btedem byloby zaczyna¢ od wyktadu historii filozofii, tak jak bytoby
btedem rozpoczyna¢ lekcje plastyki od wyktadu historii sztuki. Dzieci przechodzg
od razu do rysowania i malowania. Podobnie, powinny one przechodzi¢ bezposred-
nio do dociekan filozoficznych i dyskusji.

Ad 2. Nie ulega watpliwosci, ze dzieci zadajg pytania, stanowigce zarazem state
zainteresowanie filozoféw?6. Réwnie prawdziwy jest fakt, ze myslenie o tych prob-

15 Ibidem, s. 17.
16 Nasuwa sie tu wypowiedZz W. v. O. Quine’a, ze — cytuje z pamieci — ,,pytania filozoféw
przypominajg pytania dziecka nudzacego sie w deszczowa sobote”.
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lemach sprawia im przyjemnos¢. Kto miat okazje obserwowaé prace nauczycieli
przygotowywanych przez IAPC z 10-latkami, nie ma co do tego zadnych watpli-
wosci. Argumentacja ta wskazuje, ze w szkole filozofia powinna by¢ uczona metoda
sokratyczng. W tej metodzie ,,potozniczej” kluczowa role odgrywa jednak nie nau-
czyciel, ale grupowa dyskusja.

Ad 3. Niektére szkoty Srednie wykazuja tendencje do promowania umiejetnosci
przekonywania i dyskusji, jednak nie w duchu sokratycznym (dla poszukiwania
prawdy), lecz erystycznym (dla odniesienia zwyciestwa). Erystyka jest jednak
przeciwienstwem dialektyki. Ta ostatnia wymaga bowiem gotowos$ci do znalezienia
prawdy réwniez w argumentacji innych uczestnikow dyskusji. Zwolennicy wprowa-
dzania filozofii do szk6t nie majg zamiaru usuwaé z nich wszelkich két dyskusyj-
nych, gdzie stosuje sie metody erystyczne, ale podkreslaja jej znaczenie dla tych
umiejetnosci komunikowania sie i dyskusji, w ktérych chodzi o ustalenie prawdy.

Ad 4. Teza gloszaca, ze istniejg podstawowe umiejetnosci myslenia, jest kontro-
wersyjna Rownie kontrowersyjna jest oparta na niej teza, ze wiasnie filozofia
stanowi najlepsza droge do ich rozwijania Z drugiej strony, jest oczywiste, iz pewne
umiejetnosci niezbedne w procesie myslenia doskonalg sie poprzez uprawianie
filozofii. Dotyczy to np. formutowania twierdzen, wyciagania z nich wnioskdéw,
dostrzegania zwigzkéw logicznych itp. Umiejetnosci te sg potrzebne ludziom nie
tylko w ich zyciu codziennym i pracy zawodowej, ale stanowig wazne umiejetnosci
intelektualne, ktore zastugujg na to, by je rozwija¢ dla nich samych.

Ad 5. Nawigzujac do wynikéw wspomnianych wyzej badan, przeprowadzonych
w celu oceny programu filozofii opracowanego przez IAPC, Dalgarno zastanawia
sig, czy wptyw na nie miaty umiejetnosci myslenia nabyte na lekcjach filozofii, czy
tez stymulowana tymi lekcjami ogélna aktywno$¢ intelektualna i powazniejszy
stosunek do nauki. Uwaza jednak, ze — niezaleznie od potrzeby dalszych badan —
wyniki te stanowig wazny argument na rzecz wprowadzenia filozofii do szkét.

W tym samym numerze CRP Roddy Millar z Cults Academy w Aberdeen
podaje krytycznej analizie ustalone przez szkockie wiadze o$wiatowe wymagania
egzaminacyjne, ktore winni spetni¢ uczniowie szkdt Srednich zainteresowani uzys-
kaniem z przedmiotu ,,Filozofia” oceny ’A’ (Advanced), umieszczanej na $wiade-
ctwie GCE (General Certificate of Education)!’. Analiza zestawu egzaminacyjnego
z 1984 r., sktadajacego sie z czesci historycznej i problemowej!8, prowadzi go do

7 Obecnie jest to GCSE (General Certificate od Secondary Education).

18Historyczna cze$¢ wspomnianego egzaminu zawierata 4 pytania odnoszace sie do tekstow
filozoféw z dwdch okreséw historycznych. Cato$¢ historii filozofii podzielono na 4 okresy, a teksty byty
nastepujace: z filozofii greckiej - fragmenty Panstwa Platona i Etyki nikomachejskiej Arystotelesa;
z filozofii XVII i XVIII w. — fragmenty Medytacji Kartezjusza i Badan dotyczacych rozumu ludzkiego
Hume’a; z filozofii XIX w. — fragmenty O wolnosci Milla i Ideologii niemieckiej Marksa i Engelsa;
z filozofii XX w. — fragmenty Probleméw filozofii Russella, Egzystencjalizmu i humanizmu Sartre’a
oraz ksigzki Ayera Jezyk, prawda i logika. Pytania, na ktére nalezalo odpowiedzie¢ pisemnie, byty
w rodzaju:, Jestem $wiadomy mojego wiasnego istnienia. Pragne znalez¢ odpowiedZ na pytanie: «Czym
jest to ja, ktérego jestem Swiadom? ». Czy uwazasz, ze odpowiedz Kartezjusza jest do przyjecia? ”
W czesci problemowej egzaminowani wybierali trzy zagadnienia (z szeSciu) i odpowiadali, réwniez na
pismie, na 4 pytania. Zagadnienia byly nastepujace: ,Nasza percepcja $wiata zewnetrznego”, ,,Wiara
i istnienie Boga", ,,Duch i ciato” (Mind and Body), ,,Metoda naukowa”, ,,Sady wartosciujgce” oraz
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wniosku, ze zajecia przygotowujace do zdania wspomnianego egzaminu muszg by¢
-akademickie w najgorszym sensie tego stowa"1°.

Opracowujac program z filozofii, przynajmniej dla szkét Srednich—konkluduje
R. Millar — nalezy mie¢ na uwadze, ze filozofia, w najszerszym i najlepszym
znaczeniu tego stowa, nie jest ani zbiorem klasycznych tekstéw, ani zestawem
centralnych problemdw. Jest ona raczej swoistym rodzajem aktywnosci, zastosowa-
niem pewnego rodzaju umiejetnosci, w szczeg6lnosci umiejetnosci myslenia i dys-
kutowania. ,,C6z z tego, ze student potrafi omoéwi¢ Platoriskag metafore jaskini, jesli
brakuje mu umiejetnosci do racjonalnego rozwazenia kwestii zwigzanych z jego
codziennym zyciem? Totez za bardziej wartosciowe nalezatoby uzna¢ takie zajecia
z filozofii, ktére sg nastawione na rozwijanie tych wiasnie umiejetnosci. Wtedy
mozna takze liczy¢ na pelne zaangazowanie ucznidw, ktérzy przyjda na takie lekcje
z przyjemnoscia. Wydaje sie, ze jest to warunek konieczny, jesli chcemy wychowaé
prawdziwych filozoféw, czyli mitosnikéw madrosci”20,

Z kolei, w artykule Experiments in informal philosophy teaching?! (Eksperymen-
ty w nieformalnym nauczaniu filozofii) Eric Matthews dzieli sie¢ swoimi doswiad-
czeniami, wyniesionymi z prowadzenia ,eksperymentalnych” lekcji filozofii dla
ucznidéw klas pigtych i széstych w dwoch miejscowych szkotach srednich (Dyce
Academy i Aberdeen Grammar School) W kazdym przypadku odbywaty sie one na
zaproszenie danej szkoty, a podczas zaje¢ obecny byt ktory$ z nauczycieli. Na lekcje,
ktére miaty charakter nadobowigzkowy, uczeszczato 5-6 ochotnikéw. Zajecia, trwa-
jace godzine i dwadziescia minut, odbywaly sie co dwa tygodnie przez wiekszos¢
jednego semestru.

Na wstepie autor stwierdza, ze z powodu antypatii do programu zajec¢ z filozofii
przygotowujacych do egzaminu GCE, postawit sobie za cel ,,zainteresowaé uczniéw
filozoficznym sposobem myslenia, oraz pomoc im w rozwoju zdolnosci jasnego
(clear) myslenia i argumentowania”. Poniewaz pomoce dydaktyczne opracowane
przez IAPC wydaty mu sie ,zbyt amerykanskie w charakterze i jezyku”, a takze
przygotowane dla miodziezy mtodszej, Matthews postanowit oprze¢ sie na wiasnych
materiatach.

Jego podejscie do nauczania filozofii w szkole opiera sie na zatozeniu, ze filozofia
nie jest jakim$ ,przedmiotem”, ktéry winien by¢ nauczany tak, jak — dajmy na to
— historia, matematyka, geografia czy fizyka. Nie istnieje tu bowiem zaden ustalony
zas6b wiedzy, ktory nalezatoby sobie przyswoi¢. Studiowanie filozofii sprowadza
sie raczej do nabywania pewnych umiejetnosci, a to mozna robi¢ jedynie poprzez ich
stosowanie. Chodzi tu w szczegdlnosci o umiejetnosci Scistego (elear) myslenia,
analizowania, rozumowania i argumentacji. Taka koncepcja filozofii zaktada dobor
odpowiedniej metody nauczania. Nauczyciel nie powinien wystepowac w roli wszech-

,Wolnos¢, prawo i wiadza”. Pytania byty w rodzaju: ,,Dokonaj rozréznienia pomiedzy utylitarystyczng
i deontologiczng teorig etyczna, przeprowadz ich krytyczng analize i poréwnaj zalety kazdej z nich”.

19 R. Millar: The Associated Examining Board's ‘A’ Level in Philosophy. CRP 1, s. 7.

20 |bidem, s. 8.

21 E. Matthews: Experiments in informal philosophy teaching. CRP 1, s. 9-14.
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wiedzacego autorytetu, ktory przekazuje uczniom swoja ,,wyzszq wiedze” (superior
knowledge). Jego zadanie powinno polega¢ na pobudzaniu ucznidw do rozwoju
swych umiejetnosci. Nauczyciel winien by¢ jednym z uczestnikdw lekcji, a jego
jedyna przewaga wynika stad, ze ma on wiecej doswiadczenia w postugiwaniu sie
wspomnianymi umiejetnosciami.

W trakcie przygotowan do prowadzenia wspomnianych zaje¢ Matthews znalazt
przypadkowo w ksiegarni ksigzke amerykanskiego pisarza science-fiction Isaaca
Asimova pt. Bicentennial Man. Opowiada ona o robocie, ktory przejawia ludzkie
cechy. Rodzina, do ktérej nalezy, traktuje go jak cztowieka Stopniowo robot upo-
dabnia sie coraz bardziej do ludzkiej istoty. ,,Podczas czytania tej ksigzki — pisze
E. Matthews—stawaty przede mng podstawowe zagadnienia filozoficzne dotyczace
natury ludzkiej, natury mysli i uczué, tozsamosci osobowej, determinizmu i wolnej
woli, praw cztowieka i wartosci moralnych. A poniewaz zagadnienia te nie byty
przedstawiane w abstrakcyjnej formie, a poprzez atrakcyjng fabule, ich istota mogta
by¢ tatwiej uchwytna nawet dla tych, ktérzy wczesniej nie zetkneli sie z filozofig”22.

Pod pewnym wzgledem Matthews postanowit jednak wykorzysta¢ wskazowki
IAPC. Przyjat wiec zasade, ze wspomniana ksigzka czytana bedzie (w przyblizeniu
po paragrafie) po kolei przez wszystkich obecnych w klasie, wigcznie z nim samym
i uczestniczacym w zajeciach nauczycielem. Tym sposobem, liczyt on na wprowa-
dzenie ,bardziej egalitarnej atmosfery, ktora sprzyjataby wolnej dyskusji”. Wszyst-
kie kwestie zgtoszone do dyskusji, odnoszace sie do danego fragmentu, a takze
propozycje ich rozstrzygniecia, byty zapisywane na tablicy.

Trzecig placowka, do ktdrej poproszono autora omawianego artykutu, byla
prywatna szkota dla dziewczat w Aberdeen. Poczgtkowo zaproponowano mu prze-
prowadzenie kilku lekcji dla pigtoklasistek, w celu omowienia dowodéw na istnienie
Boga. Wobec duzej popularnosci tych zaje¢, nauczyciel RE23, ktéry zaprosit Matt-
hewsa, poprosit go o kontynuowanie zaje¢ z tymi samymi uczennicami w roku
nastepnym (tzn. w klasie szdstej). Ustalono, ze tematyka dotyczy¢ bedzie etyki
stosowanej, poczynajac od zagadnien etyki medycznej, poprzez etyke ekologiczng
(environmental ethics), a nastepnie dyskutowane bedg inne tematy.

Lekcje odbywaty sie co trzy tygodnie i miaty forme dyskusji. Uczennice znaty
z wyprzedzeniem poszczeg6lne tematy, do ktérych proponowano im sie przygoto-
wacé, m. in. poprzez odpowiednig lekture. Dyskusje poprzedzato krotkie przedsta-
wienie problemu przez prowadzacego zajecia

Na zakonczenie autor stwierdza, ze wspomniane zajecia w szkotach érednich
nalezy uzna¢ za owocne, cho¢ nie mozna tu zastosowac zadnej miary, gdyz ich celem
nie bylo przygotowanie mifodziezy do egzaminu. Jesli potraktujemy filozofie jako
czes$¢ europejskiego dziedzictwa kulturowego, wtedy mozna postulowac, by ucznio-
wie uczyli sie o filozofii, podobnie jak zdobywajg wiedze o innych dziadach naszej
kultury. W ramach tak prowadzonego przedmiotu mozna sprawdza¢ zakres zdobytej
wiedzy. Taka filozofia niewatpliwie powinna by¢ nauczana w szkotach, jako jeden
z przedmiotéw humanistycznych.

2 |bidem, s. 11.
2 Religious Education (Wychowanie religijne) —jeden z przedmiotéw w szkotach szkockich.
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Owo ,historyczno-kulturowe” podejscie wydaje sie jednak — zdaniem Matt-
hewsa — gubi¢ te ceche filozofii, dzieki ktdrej stanowi ona tak wazng czes¢ naszej
kultury. Filozofia bowiem ucielesnia w sobie podstawowg ceche cywilizacji Zacho-
du, a mianowicie tendencje do postugiwania sie przez jednostke jej wiadzami inte-
lektualnymi (reasoning powers), oraz postawe nieufnosci wobec bezkrytycznego
stosunku do autorytetu i tradycji. Jesli spojrzymy na filozofie w ten sposob, to
argumentem na rzecz jej wprowadzenia do szkot jest przede wszystkim fakt, iz
rozwija ona zdolnos¢ myslenia potrzebng dla rozstrzygania najbardziej podstawo-
wych kwestii zyciowych kazdego cztowieka. Tej zdolnosci nie sposéb sprawdzi¢ na
egzaminie. Obecny system o$wiatowy nastawiony jest gtdwnie na egzaminy i przy-
gotowywanie do nich stanowi bodaj najwazniejszg cze$¢ nauki szkolnej. Stad tez,
przedmioty nie konczace sie egzaminem, bywajg zwykle traktowane jako mniegj
wazne.

W drugim numerze biuletynu CRP, zawierajgcym artykuty napisane przez nau-
czycieli, Andy Watson?* z Harlaw Academy w Aberdeen, przedstawia wiasng kon-
cepcje nauczania umiejetnosci myslenia. Autor stawia sobie za cel znalezienie
najlepszych — z punktu widzenia celow edukacyjnych — sposobow myslenia
i poszukuje metody ich nauczania.

Wedtug niego, uczen zastugujagcy na miano ,,dobrze myslacego” (good thinker)
powinien odznacza¢ sie takimi cechami jak: niezalezno$¢ (nie wymaga ciagtej
pomocy nauczyciela); koncentracja na rozwazanej kwestii; systematycznos¢, opieranie
sie na Swiadectwach, a nie na przesadach czy niewiedzy; umiejetnos¢ formutowania
hipotez; przekonanie o mozliwosci sprawdzania uzyskanych wynikéw. Taki dobrze
myslacy uczen jest ponadto przekonany, ze w jego nauce szczescie lub przypadek
nie odgrywajg wiekszej roli.

Przechodzac do kwestii nauczania umiejetnosci myslenia, Watson wyréznia trzy
sposoby rozumienia tych umiejetnosci:

- jako zdolnosci logicznego myslenia;

- jako oddzielnych umiejetnosci, wymagajacych specjalnego nauczanig;

- jako umiejetnosci, ktérych rozwijanie jest integralng czescig programéw szkol-
nych.

Watson odrzuca to pierwsze podejscie, gdyz przywiagzuje ono wage do formy
(poprawnos¢ wnioskowania), a nie tresci; ponadto wymaga ono specjalnego jezyka
(sad, sylogizmy itp. ), ,,wyrazanego zwykle w jatowej, matematycznej manierze”.

Poglad, ze umiejetnosci myslenia moga by¢ nauczane niezaleznie od innych
przedmiotow, zdobywa sobie — zdaniem Watsona — coraz wiekszg popularnos¢,
a jednym z jego zwolennikdw jest Edward de Bono?®. Autor cytowanego tu artykutu
ocenia krytycznie jego propozycje zaje¢, majacych na celu réznymi sposobami
pobudzi¢ uczniéw do myslenia. Watson twierdzi, ze mtodziez zdaje sie nie dostrzegac
jakiego$ zwigzku miedzy owymi zajeciami, a tym, co robi poza nimi.

Opowiada sie on zatem za trzecig droga, tzn. rozwijaniem myslenia ucznidéw
w ramach dotychczasowych programéw szkolnych. Cel ten winni realizowa¢ nau-

24 Watson Andy: A language for thinking — teaching thinking skills. CRP 2, s. 10-14.
25 E. de Bono: CoRT Thinking Course. Pergamon Press, 1973.
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czyciele wszystkich przedmiotéw. Watson przedstawia nastepujacq liste umiejet-
nosci myslenia, ktére s3 — jego zdaniem — wazne dla wiekszosci przedmiotow
w szkole: obserwowanie, porownywanie, klasyfikowanie, podsumowanie (,,nieuzy-
wana i niedoceniana umiejetno$c¢”), interpretowanie, organizowanie, krytyczna ana-
liza, formulowanie hipotez, przewidywanie (wykorzystywanie posiadanej wiedzy
w niezna- nych dotychczas warunkach), rozwigzywanie problemow.

Wiele z tych umiejetnosci—stwierdza Watson—jest juz nauczanych w szkole.
Problem polega natomiast na tym, by zardwno nauczyciel, jak i uczniowie, jasno
zdawali sobie sprawe z tego, ktérg z owych umiejetnosci aktualnie sie postuguja. Jest
to mozliwe, pod warunkiem ciagtego nazywania wykonywanych wiasnie czynnosci.
Tak np. nauczyciel geografii, ktéry poleca uczniom sporzadzi¢ liste krajéow rozwi-
nietych i nierozwinietych, powinien upewnic sie, ze sg oni $wiadomi tego, na czym
polega czynno$¢ klasyfikowania. Ta sama sytuacja wystgpi¢ moze np. na lekcji
biologii, kiedy uczniowie majg przypisa¢ rézne zwierzeta do okreslonych gatunkow.

Po ustaleniu terminéw opisujacych poszczegdlne procedury myslowe, autor
przedstawia proponowang przez siebie metode nauczania umiejetnosci myslenia,
ktora streszcza jako nastepujacg sekwencje: Objectives — Content — Methods —
Assessment—Evaluation. Chodzi tu o uswiadomienie sobie nastepujacych kwestii.
Jakie sg cele mojej pracy? Czy moja obecna wiedza wystarcza do jej wykonania, czy
tez musze podjaC jakie$ dalsze badania? Ktére z umiejetnosci myslenia moge tu
wykorzystac? Czy wiem, jakie sg kryteria oceny mojej pracy? Na koniec wreszcie,
tzn. po wykonaniu zadania, nalezy zacheci¢ uczniéw do krytycznego skomentowania
uzyskanych rezultatow oraz zastanowienia si¢ nad ewentualnymi alternatywnymi
strategiami.

Dzieki zastosowaniu tej metody — konkluduje Watson — uczniowie powinni
umie¢ nazwa¢ wykorzystane umiejetnosci i przesledzi¢ poszczeg6lne fazy swego
procesu myslowego.

W tym samym numerze CRP G. Robertson?6, nauczycielka ze szkoty podsta-
wowej z Wick (ptn. Szkocja), omawia zajecia majagce na celu rozwoj myslenia
u uczniow starszych klas szkoty podstawowej, prowadzone w formie dyskusji na
temat odpowiednio dobranej literatury. W swej pracy autorka wykorzystywata trzy
rodzaje gatunkdw literackich: basn (fantasy), powies¢ realistyczng i klasyke. Po-
czatkowo lekcje odbywaty sie wedtug schematu READ-DISCUSS-WRITE, tzn.:

1. Nauczyciel dobiera odpowiednig ksigzke i wybiera z niej pewien fragment,
ktory daje do czytania uczniom.

2. Nauczyciel i uczniowie omawiajg przeczytany fragment

3. Uczniowie piszg samodzielnie wypracowanie.

Nastepnie G. Robertson zmodyfikowata te metode, wedlug schematu READ-
-THINK-WRITE-DISCUSS. Modyfikacja polegata na tym, ze po przeczytaniu frag-
mentu uczniowie formutowali nasuwajgce im sie pytania, ponownie czytali dany
fragment i zastanawiali sie nad odpowiedziami na wysuniete kwestie. Nastepnie
kazda przemyslana odpowiedz byta zapisywana. Na koniec nauczycielka sprawdzata

26 G. Robertson: Reading and Reasoning in the Upper Primary: One School's Experience. CRP 2,
S. 4-9.
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odpowiedzi, po czym cala klasa omawiata wspolnie otrzymane w ten sposéb wnios-
ki.

Nalezy zauwazyé¢, ze literatura piekna stanowi tradycyjnie podstawe wychowania
moralnego. Dotyczy to, zreszta, nie tylko szkét szkockich. Co prawda, nauczyciele
nie zawsze realizujg ten cel w petni Swiadomie i czesto nie sg do tego odpowiednio
przygotowani. W trzecim numerze biuletynu CRP nauczyciel angielskiego oraz
historii sztuki, Gordon McPherson z Gordon Schools w Huntly, dzieli sie swymi
do$wiadczeniami na temat literatury i wychowania moralnego?’. Punktem wyjscia
jego rozwazan jest stwierdzenie Oscara Wilde’a: ,,Nie ma niczego takiego, jak
moralna lub niemoralna ksigzka. Sa ksigzki napisane dobrze lub Zle”. Na przyktadach
wzietych z literatury angielskiej McPherson omawia rozne aspekty wplywu tej
literatury na ksztattowanie sie postaw moralnych miodziezy. Wywody swoje koniczy
innym cytatem: ,,Opowiadamy sobie historie, aby wiedzie¢, jak zy¢”2,

W tym samym numerze Eric Matthews zastanawia sie nad specyfikg i miejscem
wychowania moralnego w szkole?®. Rozpoczyna on od pytania: Czy moralno$¢ moze
by¢ nauczana jako przedmiot szkolny?

Wedtug niego, odpowiedz nie jest tu oczywista, gdyz z jednej strony pojawiajg
sie ostrzezenia, iz edukacja szkolna w dziedzinie moralnosci — wobec braku wy-
raznych idei dobra i zta—prowadzi¢ moze do powstawania indyferentyzmu moral-
nego u miodziezy, z drugiej za$, ze umozliwia ona nauczycielom okreslong
indoktrynacje etyczna. Zwolennicy tego rodzaju pogladéw byliby sktonni role
wychowania moralnego przypisa¢ gtéwnie rodzinie. Wielu z nich uwaza zarazem,
ze w dziedzinie moralnosci nauczyciel, w pordwnaniu z rodzicami, nie jest zadnym
»ekspertem”, jak w przypadku matematyki czy literatury.

Autor nie kwestionuje faktu, ze ,,podstawowe odczucia i odruchy przyzwoitosci”
ksztattujg sie w okresie przedszkolnym, ale one same nie wystarczajg jeszcze do
uksztattowania sie moralnej jednostki. Zwykle uwaza sig, ze potrzebne jest tu jeszcze
zrozumienie zasad moralnych, a to zaklada juz pewien poziom rozwoju intelektual-
nego. Dos¢ powszechny jest poglad, ze istnieje pewien podstawowy zbiér zasad
moralnych, np. Dziesie¢ Przykazan, ktére moga by¢ wpojone przez rodzicéw,
a szkota winna poméc w ich zrozumieniu. Nie powinni jednak zajmowac sie tym
nauczyciele, ktdrzy sami owych zasad nie przestrzegaja. Jesli tymi zasadami jest
wspomniany Dekalog, to najlepszym miejscem dla nauczania moralnosci sa lekcje
religii.

Wedtug Matthewsa, na miano jednostki moralnej zastuguje nie ten, kto zna
i nawet przestrzega okreslone zasady moralne, ale ten, kto rozumie, dlaczego nalezy
je przyjac jako zasady (tym rdézni sie moralno$¢ np. od gry w szachy, gdzie wymagana
jest znajomo$¢ zasad gry i ich przestrzeganie). Poza tym, zasady moralne majg
zwykle bardzo ogdlny charakter, co sprawia, ze w praktyce trzeba prawie zawsze
dokonywac ich interpretacji. Wychowanie moralne nie powinno wiec ogranicza¢ sie
jedynie do przedstawienia danej zasady, np. ,,Nie zabijaj”, ale winno takze umozliwié

21 G. McPherson: Literature and Morat Education. CRP 3, Autumn 1989, s. 18-24.
28 |bidem, s. 24.
29 E. Matthews: How can morality be taught? CRP 3, s. 4-11.
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rozwazenie réznych sposobOw rozumienia jej w praktyce. To samo dotyczy ewen-
tualnych konfliktow moralnych, kiedy musimy wybiera¢ miedzy dwiema sprzecz-
nymi ze sobg zasadami (,,Nie kiam! ” oraz ,Nie powiekszaj cierpienia drugiego
cztowieka™), gdy nieSwiadoma swego stanu Smiertelnie chora bliska nam osoba pyta
0 szanse przezycia. Na koniec wreszcie, oprécz zasad powszechnie akceptowanych,
istniejg takze i takie, co do ktérych nie ma zgody w spofeczenstwie. Czy to dobrze,
czy zle by¢ panng z dzieckiem, uchyla¢ sie od stuzby wojskowej, traktowa¢ homo-
seksualistdbw na rowni z heteroseksualistami, publikowa¢ ksiazki obrazajace czyje$
uczucia religijne itp.? Swiadomy wybor okre$lonych zasad jest tu mozliwy jedynie
na drodze refleksji dotyczacej podstaw moralnosci. ,,Nauczyciele nie sg ekspertami
odnos$nie tego, co dobre, a co zle, ale—jesli zostang do tego nalezycie przygotowani
— moga poméc mtodziezy w podjeciu refleksji dotyczacej tej kwestii”s0,

Przez nalezyte przygotowanie cytowany autor rozumie tu nie tyle jaka$ specjalng
wiedze, w rodzaju tej, jakg musi posigs¢ nauczyciel historii czy fizyki, ale raczej
rozwijanie pewnej otwartej postawy umystowej. W tym przypadku nauczyciel po-
winien petni¢, co najwyzej funkcje przewodniczacego dyskusji, ktdra winna byc
wspolnym poszukiwaniem odpowiedzi. Takie przygotowanie da¢ moze w pierw-
szym rzedzie filozofia, a mowigc Scislej filozofia moralna (moral philosophy).

Powyzsze podejScie — zauwaza Matthews — spotka¢ moze sie z zarzutem, ze,
zamiast wpaja¢ w uczniow wiasciwe zasady moralne, tak przygotowany nauczyciel
bedzie jedynie ,,mieszat w gtowach” miodziezy, wciggajgc ja w oderwane od zycio-
wych realiow filozofowanie, na ktore uczniowie szk6t Srednich, a tym bardziej
podstawowych, sg jeszcze za mtodzi.

Matthews twierdzi, ze tak wcale by¢ nie musi i ze wychowanie moralne w szkole
nie powinno by¢ zastepowane oderwanym od zycia teoretyzowaniem. Wprost prze-
ciwnie — winno ono koncentrowa¢ sie na sprawach zyciowo waznych. Ostatecznie,
uczniowie moga nawet nie zna¢ takich stow, jak ,utylitaryzm”, ,jintuicjonizm” czy
~emotywizm”. Wazne jest, by mogli uzasadni¢ swe poglady w dziedzinie moralnosci
i by szanowali odmienne poglady innych ludzi.

Autor nie postuluje wecale wprowadzania odrebnego przedmiotu pod nazwa
~wychowanie moralne”. Uwaza natomiast, ze edukacja tego rodzaju moze odbywac
sie na lekcjach wielu tradycyjnych przedmiotow. Do tego potrzeba jednak, by
nauczyciele podejmujacy te tematyke mieli pewne przygotowanie z zakresu filozofii.
Na uniwersytetach szkockich wielu studentéw filologii angielskiej, a w mniejszym
stopniu takze historii czy jezykéw nowozytnych, studiuje rowniez filozofie (w ra-
mach Joint Honours degrees). Oni zatem w pierwszym rzedzie mogg podejmowac
sie tego zadania. Byloby dobrze, aby i inni nauczyciele zainteresowali sie tymi
zagadnieniami. W domu, w rodzinie ksztattujg sie bowiem jedynie podstawowe
odruchy i przeswiadczenia moralne dzieci, ich poczucie dobra i zta. Zdolno$¢ do
podejmowania w petni $wiadomych wyboréw idzie w parze z odpowiednim pozio-
mem refleksji moralnej. Te za$ rozwija¢ mozna — i nalezy — w szkole, pod
kierunkiem wiasciwie przygotowanego nauczyciela.

%0 Ibidem, s. 8.
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Na zakornczenie powrdce jeszcze do wspomnianej pracy H. Slimmond Philoso-
phy for Children. Autorka rozpoczyna jg od pytania: ,,Co to jest wychowanie? ”
i stwierdza, ze oprécz wiedzy i umiejetnosci przydatnych w zyciu winno ono dostar-
czaC czego$ jeszcze. Tym czyms$ jest zdolnos¢ krytycznego myslenia (the ability to
think critically). Celem procesu wychowania winien by¢ rozwoj osobowosci wycho-
wanka. W obecnych szkotach cel ten nie jest nalezycie realizowany, gdyz edukacja
ogranicza sie w zasadzie do przekazywania wiadomosci i wyrabiania pewnych
umiejetnosci, sprawdzanych za pomocg réznego rodzaju testow. Ws$rod owych
umiejetnosci nie ma najczesciej tych odnoszacych sie do wspétzycia z innymi
dzieémi, stuchania innych 0séb i rozmawiania z nimi. Umiejetnosci te nie sg rowniez
rozwijane w domach rodzinnych, gdzie ,,w wiekszosci interakcji jednostki wystepuja
maszyny, a nie inne istoty ludzkies1.,

W tym kontekscie autorka cytuje Johna Kleiniga, ktory pisze: ,,Potrzeby kapita-
lizmu przemystowego znajdujg wyraz w programach szkolnych, ktére przywigzuja
mato uwagi do osobistych potrzeb i zainteresowan uczniéw”32. W przezwyciezaniu
tych ograniczen szkolnej edukacji wazng role mogtaby odegrac filozofia.

Helen Slimmond uwaza, ze szybko zmieniajacy sie $wiat wspotczesny, w ktérym
przewartosciowaniu ulega wiele tradycyjnych prawd, stanowi wyzwanie i niesie
wiele zagrozen dla jednostki. Dlatego tez proces wychowawczy winien zaktadaé
przygotowanie do zycia w tych trudnych warunkach, kiedy to jednostka sama musi
stawiaC czota nowym sytuacjom i podejmowaé samodzielne decyzje. W procesie
tym istotng role ma do odegrania filozofia. Na lekcjach tego przedmiotu mogtyby
byé omawiane, na przykfad, takie zagadnienia, jak: przygotowanie do nalezytego
wypetniania obowigzkéw rodzicielskich, wspo6tzycie z innymi ludZzmi (tu autorka
przywotuje Kantowski imperatyw kategoryczny, jako dobrg podstawe do takiej
dyskusji), koniecznos¢ ochrony Srodowiska naturalnego, personalistyczne traktowa-
nie drugiego cztowieka itp. ,, Trudno przewidzie¢ korzysci, jakie mogtoby odnie$¢
stad spoteczenstwo, ale wydajg sie one niewatpliwe32,

31 H, Slimmond: Op. cit., s. 6.
32]. Kleinig: Philosophical Issues in Education. Croom Heim Ltd, 1982, s. 147.
33 H, Slimmond: Op. cit., s. 12.



