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KURS ,,FILOZOFII DLA DZIECI”

We wcezesnych dialogach Platona Sokrates rozmawia z mtodzieza. Wprawdzie ekspe-
ryment sokratejski, czyli ,,filozofowanie” z mtodziezg nie bylo najlepiej odbierane przez
wspolczesnych, ale dzigki niemu Sokrates trafit do historii filozofii jako jeden z Wielkich
Myslicieli. Jak mtodzi byli uczniowie Sokratesa - nie wiemy. Sa wskazowki, Zze rozma-
wiat on z jedenastolatkami (Lyzis), czasem wydaje si¢, ze jego rozmoéwcy byli starsi. Cze-
mu jednak nie nawigza¢ do idei sokratejskiej i nie rozpoczynac filozofowania juz
z uczniami szkoly podstawowej, nawet siedmiolatkami? Oczywiscie mowa tu o ,,filozo-
fowaniu”, a nie nauczaniu filozofii, o sztuce umiejetnego prowadzenia madrej dyskus;ji
dotyczacej problemdéw tzw. ogdlnych.

Profesor Matthew Lipman od dwudziestu ponad lat w Montclair State College (USA)
pracuje nad programem: ,,Filozofia dla dzieci”. Program jest przeznaczony dla szkét pod-
stawowych oraz §rednich i obejmuje problematyke logiki, etyki, estetyki i wiedzy o spo-
teczenstwie. We fragmentach lub w catosci zostal juz przettumaczony na 15 jezykow i sto-
sowany jest w szkotach na catym §wiecie. Program oparty jest na zalozeniu, iz nie ma nie-
zgodnos$ci pomiedzy prowadzeniem docickan filozoficznych a byciem dzieckiem, a tak-
ze na zatozeniu, iz dyskurs filozoficzny mozna prowadzi¢ z dzie¢mi w klasie, ktora stata
si¢ tzw. ,spoteczno$cig dociekajaca” (,,community of inquiry”), grupa dyskutujaca
1 wspdlnie poszukujaca rozwigzan problemow.

W dniach 12-17 lutego 1993 r. w Domu Dziennikarzy w Kazimierzu Dolnym odbyty
si¢ dwa trzydniowe kursy przygotowujace nauczycieli do prowadzenia lekcji wedtug pro-
gramu Lipmana. Kursy w Kazimierzu, zorganizowane przez Fundacj¢ ,,Edukacja dla De-
mokracji” skupione byly na cze¢sci programu dotyczacej funkcjonowania spoteczenstwa
demokratycznego. Uczestniczylo w nich prawie 50 nauczycieli, w przewazaacej wigkszo-
$ci ze szkot spotecznych z catej Polski. Kursy byly prowadzone przez dr Berriego Heese-
na z Uniwersytetu Amsterdamskiego i dr Roberta Pitata z Instytutu Filozofii i Socjologii
PAN, wielkiego entuzjast¢ programu ,,Filozofia dla dzieci”, ktory po odbyciu stazu
w Montclair State College pod kierunkiem Lipmana poswigcit si¢ popularyzowaniu tego
programu w Polsce.

Na uzytek kursow przettumaczona zostata powies¢ dla uczniow pt. Marek, napisana
przez M. Lipmana, wykorzystywana jako podstawa dyskusji w klasach oraz obszerny (ok.
50%) wybor z podrecznika metodycznego dla nauczycieli pt. Rozwazania o spoleczen-
stwie. Podrgcznik zawiera materialy rozmaite - tzw. ,,idee przewodnie”, plany dyskusji
a takze wzory ¢wiczen w rozumowaniu. Polscy nauczyciele nie sg przyzwyczajeni do ta-
kiej formy pracy z uczniami, kiedy glowna troska nauczyciela staje si¢ unikanie z gory
zatozonych konkluzji, do ktorych mialaby prowadzi¢ dyskusja z uczniami. Intencja pro-
gramu Lipmana jest unikanie indoktrynacji (,,Nauczyciele powinni zawsze pamigtaé
o tym, jak mato odporni sg mtodzi ludzie i jak tatwo jest im wpoié czyje$ poglady w spo-
sob bezrefleksyjny”), nauczyciel powinien by¢ bezstronny i pozostawac w cieniu, jesli
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chodzi o przedmiot kontrowersji, zadaniem jego jest podtrzymywanie dyskusji, zach¢ca-
nie uczniéw do wspolnych dociekan za pomocg réznych technik, np. pracy grupowe;j itp.
oraz doskonalenie umiejetnosci rozumowania. Zaskakuje to tych nauczycieli, ktorzy
przywykli rozumie¢ nauke¢ o spoteczenstwie jako tzw. wychowanie obywatelskie, dostar-
czanie wiedzy o funkcjonowaniu systemu demokratycznego lub historii instytucji demo-
kratycznych. Jezeli jednak celem kursu nauki o spoteczenstwie jest zachgcanie uczniow
do rozwijania dojrzatego pojmowania sposobéw funkcjonowania spoleczenstwa, to jest
rzeczg niezb¢dna uczulenie ich na podstawowg rolg takich pojeé, jak sprawiedliwosc,
wolnos¢, natura ludzka, prawo i na wszystkie niepokojace konsekwencje wynikajace z re-
lacji pomigdzy tymi pojeciami, rozdzwigki i sprzecznosci pomig¢dzy nimi. Stanowi to sed-
no dociekan spolecznych, a nie ma zadnego powodu, aby zaciera¢ te problemy lub wrgcz
pomija¢, wobec mlodziezy, ktéra w swym codziennym zyciu przezywa je przeciezZ w spo-
sob nieraz bardzo dramatyczny.

Autorzy programu zdaja sobie sprawg, iz program nauki o spofeczenstwie obejmuje
bardzo rozmaite i obszerne zagadnienia i nie sposob zrealizowaé ich wszystkich w spo-
sob wyczerpujacy, niemniej uznaja, iz program spetni swoj cel, jesli pomoze uczniom od-
kry¢ sity, ktore spajaja spoleczenstwo i te, ktore groza jego dezintegracja, jesli sprzyjaé
bedzie przejsciu ucznidw od dziecinstwa do dorostosci w sposob ciagly, bez okresu kry-
zysu. A to oznacza, iz celem nie jest wyksztalcenie uczniéw, aby byli , krytyczni” w sen-
sie przyjmowania postaw negatywnych i roszczeniowych, ale aby byli gotowi podchodzi¢
do zagadnien spoteczych z gotowoscia oceniania tych aspektow danego zagadnienia, kto-
re wymagaja osadu i oceny.

Wielka zaleta tego programu jest catkowita rezygnacja z odstraszajacej mlodziez ter-
minologii nauk spotecznych na rzecz jezyka nastolatkow, bez rownoczesnego splycania
czy infantylnego przedstawiania zagadnien. Spoteczenstwo demokratyczne to takie spo-
feczenstwo, w ktorym zadna kwestia spoteczna nie moze by¢ pozostawiona poza dysku-
sja, a przygotowanie dzieci do odpowiedzialnego i rzeczywistego uczestnictwa w zyciu
takiego spoleczenstwa wymaga wycéwiczenia umiej¢tnosci myslenia i prowadzenia dys-
kusji - to znaczy: umiejetnos$ci uwaznego stuchania, oceny argumentéow, szacunku dla in-
nych osob, brania pod uwagg wszystkich punktow widzenia.

Kursy w Kazimierzu prowadzone byly metoda warsztatowa - uczestnicy przeprowa-
dzali lekcje, wykorzystujac wskazowki trenerow oraz informacje zawarte w podreczniku,
wprowadzajac takze mnostwo wiasnych pomystow, a nastepnie omawiano zalety i wady
tych lekcji. Nie bylo to symulowanie lekcji, ale dyskutowanie ,,w dobrej wierze”, w prze-
konaniu zgodnym z intencja programu, iz dyskusja miedzy dzie¢mi nie powinna przebie-
gac inaczej niz migdzy dorostymi. Lipman zaktada, Ze przezyta si¢ juz koncepcja wszech-
wiedzacego nauczyciela i uproszczonego obrazu $wiata przedstawianego mtlodziezy.
Zwlaszcza, kiedy nauczyciel zajmuje si¢ filozofig. Filozofia obejmuje kwestie, co do kto-
rych kazdy ma swe osobiste zdanie, a zdanie ucznia powinno by¢ traktowane jako rownie
wazne jak zdanie nauczyciela. Dzieci musza sobie radzi¢ z bardzo skomplikowanym ob-
razem $wiata, nauczyciele zreszta tez, a trudno oczekiwac, ze odpowiedzi na kwestie fi-
lozoficzne moga by¢ traktowane tak jak odpowiedzi w dziedzinie matematyki.

Oczywiscie pojawialy si¢ watpliwosci. Jesli rezygnujemy z tradycyjnej szkolnej dys-
kusji, ktora powinna by¢ dochodzeniem do takich tez, ktore sa w programie, jezeli wszy-
scy jesteSmy w drodze do prawdy a nauczyciel tyko troch¢ wyprzedza w tym ucznia, swo-
je stanowisko prezentujac jako jeden z czlonkow spotecznosci dociekajacej, to czy nie jest
tak, iz program prowadzi do relatywizmu? Jak opanowac pokus¢ dostarczania informa-
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cji? Czy wystarczajacymi wskazéwkami przy wyborze wlasnych rozwiagzan beda war-
tosci poprawnego rozumowania? Dyskusje nad przeprowadzonymi lekcjami przeradzaly
si¢ w dyskusje nad programem Lipmana, nad nauczaniem filozofii i chyba nie bedzie
przesada stwierdzenie, iz grupa nie znajacych si¢ przed kursem o0sob w trakcje wspdlnej
nauki stworzyla ,,wspolnot¢ dociekan”, pracujaca intensywnie po wiele godzin dziennie.
Bardzo cenne byty konkretne wskazowki udzielane przez instruktorow, a takze obserwa-
cja ich zachowania podczas dyskusji. Tylko na ich konkretnym przyktadzie mozna bylo
si¢ nauczyc¢ tego, co najtrudniejsze do osiagnigcia: umiej¢tnego tworzenia ,,wspolnoty do-
cickan” poprzez uczestniczenie nauczyciela w grupie, ale bez wprowadzania dyrektyw-
nosci, poprzez zadawanie pytan pogtebiajacych czy naktanianie uczestnikoéw do ustosun-
kowania si¢ do poprzedniej wypowiedzi (zgadzam sig, nie zgadzam si¢, podsuwam dal-
sze argumenty, podwazam argument, dodaj¢ nowe informacje itp). Zasady, jak ta, iz kiedy
zajmujemy si¢ filozofig kazdy uczen ma prawo mowic, ale takze ma prawo milcze¢, kaz-
dy powinien mie¢ czas na refleksje, a wigc trzeba zapewnic¢ taka chwilg przed rozpocze-
ciem dyskusji, by kazdy mogt zapisa¢ sobie swoja mysl czy jakie$ twierdzenie, na pew-
no bgda przydatne w nauczaniu, niezaleznie od przyjecia programu Lipmana. Zreszta idea
»Spotecznosci poszukujacej” realizowana moze by¢ w czasie lekcji z dowolnego przed-
miotu - spotecznos¢ taka formuje si¢ zawsze tam, gdzie dzieciom nie przedstawia si¢ da-
nej dyscypliny jako zakonczonej, zamknigtej sumy informacji do przyswojenia, lecz uczy
si¢ jej wspolnie z dzie¢mi ,,na nowo”, w tym samym duchu odkrycia, jak ten, ktory zapa-
nowal, kiedy odkrycie to zostato dokonane, a idea wymyslona. W tych kwestiach Lipman
nawigzuje wyraznie do idei Deweya, Brunera i innych.

Obecnie uczestnicy kursow prowadza lekcje w szkotach, stosujqc nowe umiejetnosci
w praktyce notujac swe obserwaCJe problemy, thphwosm i uwagi i w czerwcu 1993
spotkaja si¢ na jednodniowym seminarium w celu omowienia tych doswiadczen i uzyska-
nia nowych materialow i informacji.

Fundacja ,,Edukacja dla Demokracji”, zdajac sobie sprawe¢ z ogromnego zapotrzebowa-
nia w Polsce na dobre podrgczniki i programy z zakresu etyki, wyasygnowata pewne $rod-
ki na ten cel i obecnie ttumaczony jest podrecznik Dociekania etyczne, bedacy pomoca
w realizacji czgsci programu M. Lipmana poswigconej zagadnieniom etycznym.

Zainteresowanych programem zach¢camy do zapoznania si¢ z nast¢pujacymi publika-
cjami w jezyku polskim:

1. Daniela G. Camhy, Gunter Iberer: Nauczanie ,, Filozofii dla dzieci”. Badania nad
umystowym i osobowosciowym rozwojem uczniow. ,,Prakseologia” 1-2, 1990.

2. Robert Pitat: Filozofia dla dzieci. ,,Edukacja i Dialog”, 7, 1992.

3. Jerzy Machacz: Filozofowanie z dziecmi. ,,Przeglad Powszechny”, 2, 1992.

4. Patrie Costello: Indoktrynacja a filozofia dla dzieci. ,,Edukacja Filozoficzna” vol. 5
z 1988.
Kurs w Kazimierzu sponsorowany byt przez Kongres Polonii Amerykanskie;j.



