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ETYKA W SZKOLE PODSTAWOWEJ*

Program zaje¢ z Etyki dla szkoly podstawowej autorstwa Jedrzeja Stanistawka zostat
zatwierdzony decyzja MEN jako przeznaczony do realizacji w klasach IV-VIII szkét pod-
stawowych. Budzi on jednak szereg watpliwos$ci natury zarowno merytorycznej, jak i dy-
daktycznej.

Pierwsza wyraznie widoczng wada tego programu jest nietypowy sposob przedstawie-
nia jego zawartos$ci. Po tytule tematu (sformutowanym bardzo ogoélnie) nastgpuje szereg
numerowanych pytan wskazujacych na pewne tresci, ktore, zdaniem autora, nalezatoby
przekaza¢ temat 6w realizujgc. Bardziej pomocne byloby opisowe uszczegdtowienie za-
wartosci tresciowej, a przy tym nie budzitoby tylu nieporozumien (sens niektorych pytan

jest nieczytelny). W tym miejscu powinien tez znajdowac si¢ odsytacz do odpowiednich
propozycji lektur.

Odrgbng natomiast sprawa jest, czy tresci te sg wlasciwe, zar6wno z merytorycznego
jak 1 dydaktycznego punktu widzenia. Do tej wlasnie kwestii pragne si¢ ustosunkowac.

Specyfika nauczania etyki dzieci w wieku 10-15 lat niesie ze sobg szereg problemow
zupehie szczegodlnej natury: filozofia jest w ogole dziedzing wymagajaca pewnej dojrza-
toéci, zarowno w sensie sprawnosci myslowej, do§wiadczenia jak i towarzyszacej wiedzy.
Nie wystarczy ,,luzne” potraktowanie lekcji (jak proponuje autor) i powtarzanie cyklu te-
matycznego w sposob bardziej szczegétowy w klasach starszych. W przypadku dzieci
najmtodszych dobrze byltoby, gdyby lekcje te pozwolity na utworzenie pewne;j ,,bazy”, na
ktorej refleksja moralna, pozytywny stosunek do siebie i $wiata, mogtyby w przysztosci
wzrasta¢ w sposob naturalny. Celu tego nie spelnia propozycja programowa Jedrzeja
Stanistawka.

Dziecko w swojej ,,praktyce etycznej” reprezentuje jakby jednoczesnie trzy postawy,
zalezne od wieku i rozwoju psychospotecznego. Jest z koniecznosci ,,eudajmonikiem” -
bo wybiera w sposob naturalny rozwiazania prowadzace do przyjemnosci, ,,deontonomi-
kiem” - poniewaz respektuje nakazy i zakazy autorytetow (a w wieku szkolnym jest ich
bardzo duzo), jest wreszcie ,,personalista” na naturalnej podstawie wspolczucia, do kto-
rego jest zdolne wskutek wrazliwosci emocjonalnej. Skojarzenie poczucia szcze$cia, za-
dowolenia z tak pojetym ,,personalizmem”, prowadzi do konsekwentnego wyksztatcenia
odczuwania powinno$ci moralnej - i wowczas ma ona wtasciwg podstawe. Rozpoczyna-
nie nauczania etyki od wskazania na powinnosci i dodatkowe obwarowanie ich sankcja-
mi etycznymi (w formie dezaprobaty), prowadzi do poglebienia i tak juz duzego szkolne-
go stresu i pozostawia niewykorzystany potencjat wrazliwosci 1 empatii dziecka. Watpli-
wosci co do zasadno$ci merytorycznej programu powstaja juz na wstepie, podczas reflek-

* Autorka jest nauczycielem etyki w todzkich szkotach $rednich. W dziale Recenzji publikujemy takze jej uwa-
gi o skrypcie U. Schrade Etyka (red. ).
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sji nad wymienionymi przez autora celami zajeé (czes¢ 1, Informacje ogolne). Jako jeden
z celow autor wymienia ,,cel moralny”, ktory, jego zdaniem, polega¢ ma na ,,ulatwieniu
miodziezy przezwyci¢zenia sktonnosci utylitarystyczno-materialnych”. Dalej pisze autor
o idealizmie i bezstronnosci, ktore sg tatwe ,,w beztrosce mlodosci”, a ktore doswiadcze-
nia dorostego wieku ,,beda przeciez nieustannie Scierac¢”. Zdumiewajacy jest ten pesy-
mizm. Czy nalezy przez to rozumieé, ze - ostatecznie - cel naszych wysitkow wycho-
wawczych, takze tych podjetych na zajg¢ciach z etyki, nie zostanie spetniony? To z tych
przeciez dzieci wyrosng przyszli dorosli. Nie sadze tez, aby celem czastkowym miata by¢
pomoc w przezwycie;Zeniu ,-sktonnosci utylitarystyczno-materialnych”. Razi uzycie ta-
kiego sformutowania, poniewaz etyki utylitarystyczne stanowia jedna z grup wspotcze-
snych teorii etycznych i nalezy je zaprezentowac bezstronnie, zgodme z zalozeniem neu-
tralno$ci $wiatopogladowej szkoty. Ten dobry wzor tolerancji i wspotistnienia réznych
przekonan i postaw nalezy da¢ dzieciom juz od poczatku, tym bardziej, ze dziecko w wie-
ku 10-15 lat moze takze tatwo nauczy¢ si¢ nietolerancji i braku szacunku dla odmienne-
go zdania.

Wtasnie otwarto$¢ na odmienno$é¢, umiejetnos$é zrozumienia drugiego uczynitabym ce-
lem podstawowym zaj¢¢. Nie sadzg takze, aby, jak pisze autor w koncowym akapicie
punktu 1. (cele zaje¢c), lekcje byly okazja ,,do podniesienia na duchu, do oderwania od
spraw codziennych”. Najbardziej skutecznie ,,podnie$¢ na duchu” tych, ktérzy tego po-
trzebuja, mozna wlasnie w pelnym zwiazku z codzienno$cia; na c6z nam hasta etyczne,
ktérych sprawdzianem nie byloby zycie?

I to wasnie uwazam za drugi najwazniejszy cel zajg¢ - pokazanie zwigzku etyki z zy-
ciem, sposobu, w jaki ona funkcjonuje i odpowiada na dorazne potrzeby cztowieka. Zle
jest uczy¢ dziecko, ze przedmiot ten moze w ogole by¢ uprawiany w oderwaniu od co-
dziennosci.

W punkcie 5. czgéci I (Trudnosci w prowadzeniu zajeé) autor sadzi, ze jedng z trudno-
$ci jest sktonnos¢ uczniow do ,,przeksztatcania w zabawe wszystkiego, co nie jest kuciem
na klasowke”. W istocie sktonno$¢ ta moze by¢ pomocna, np. do udramatyzowania pew-
nych propozycji tematycznych, co spowodowatoby petniejsze i chetniejsze przyswojenie
sobie tresci programowych, uczyltoby dzieci umiejetnosci dyskusji, rozwijatoby zdolnosé
empatii.

Szczegdtowa propozycja programowa Jedrzeja Stanistawka oparta jest na 36 zagadnie-
niach podstawowych realizowanych w kl. IV, V i rozwinigtych nastgpnie w kl. VI-VIII.
Sformutowanie wielu propozycji tematycznych budzi watpliwosci i nie przedstawia si¢
jasno. W dziale Czfowiek wobec swiata, p. 1 - Czlowiek, zagadnienie I - Kim jest czlo-
wiek - dusza i cialo, zostaje uszczegdlowione jako: Czym czliowiek rozni si¢ od zwierze-
cia i rosliny? Miejmy nadziej¢, ze wnioskiem z tej lekcji nie ma by¢ stwierdzenie, ze r6z-
ni si¢ posiadaniem duszy. Pigkng cecha wieku dziecigcego jest zwrdcenie uwagi na to, co
w cztowieku i zwierzgciu czy ros$linie podobne, a nie rézne. To, co rdzne, jest jakby na
pierwszy rzut oka widoczne. Postawa znajdowania podobienstwa pozwala natomiast na
rozwinigcie stanowiska wspotodczuwania - a w konsekwencji - na autentyczny szacunek
dla przyrody, rozumianej jako zycie. Lekcj¢ mozna poprowadzi¢ np. tak: poprosi¢ o wy-
mienienie ré6znych haset dotyczacych ochrony przyrody i wspdlnie zastanowic si¢, o czym
one moéwia. To pewna roznica, czy nie niszczymy klombu dlatego, Ze to ,,cigzka ludzka
praca” (niektore hasta), czy dlatego, ze szanujemy co$ ozywionego. I w tym momencie
refleksji 1 §wiadomego modyfikowania swojego postgpowania, cztowiek zaczyna rzeczy-
wiscie roznic si¢ od roslin i zwierzat - mozna na to zwroci¢ uwagg.
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W calej propozycji programowej J. Stanistawka widoczny jest wyrazny przerost posta-
wy oceniajacej, wartosciujacej, weryfikujacej nad postawa empatii, wspotczucia i otwar-
cia. Niesie to pewne niebezpieczenstwo. Dzieci w tym wieku sg bardzo rézne: pochodza
z r6znych $rodowisk, maja rézny temperament, tempo dojrzewania i niewyksztatcone
jeszcze (co jest naturalne, a nie wadliwe) odczucia spoteczne. Idac do szkoly przezywaja
na ogot w réoznym stopniu stres, zwigzany m. in. z tym, ze szkota ocenia kazde z nich -
1 werbalnie, i poprzez stopnie. Do$¢ tatwo ucza si¢ takze oceniania innych (czgsto w spo-
sob kompensacyjny) - pojawia si¢ problem dzieci samotnych w grupie, mniej typowych
(wbrew nazwie - jest ich do$¢ duzo... ). Jesli pokazemy etyke jako dziedzing przede
wszystkim oceniajaca negatywnie tych, ktorzy: nie potrafig samodzielnie sprostac trud-
nosciom, nie wiedzga, kim chcieliby by¢ w przyszlosci, nie potrafig nie bac si¢ bolu, maja
wreszcie pewne trudnosci z adaptacja do szkolnych obowiazkéw - to poglebimy tende-
cj¢ do odrzucenia tych ,,innych” przez grupg i stworzymy podstawy do powstania u nich
niskiej samooceny, co moze rzutowac na calg ich pdzniejsza zdolno§¢ do samoakcepta-
cji. Spojrzmy, jak wygladaja pewne szczegotowe propozycje tematyczne w kl. IV (dzie-
ci 10-letnie) - czgs¢ 11, punkt 7.:

zag. 3. - ,,Czy zawsze wiem, co wybrac i jak dazy¢ do celu?”

zag. 4. - (Cierpienie i przyjemno$¢) ,,Bol nalezy przeczekac, a trudnosci pokonywac:
Precz z leniuchami! ”

zag. 7. - ,,Czy wszyscy twoi koledzy sa w porzadku? ”

zag. 8. - ,,Czego muszg si¢ jeszcze nauczyc? ”

oraz w klasie piate;j:

zag. 19. - ,,Wylicz swoje obowiazki; co powinienem zmieni¢ w sobie? ”

zag. 21. - ,,Nasze namigtno$ci. Kiedy jestem podobny do zwierzgcia? ”

zag. 22. - ,,Co to jest dobre wychowanie? ”

(Czy podobienstwo do zwierzgcia nalezy rozumie¢ pejoratywnie? Dzieci na og6t lubia
zwierzeta. Czy dobre wychowanie to brak takiego podobienstwa? Moze lepiej bytoby po-
kaza¢, jak dobre zachowanie wzgledem innych wynika z sympatii do nich? Cecha ta nie
jest nieobecna takze w $wiecie zwierzat).

zag. 25. - ,,0 co mam pretensje do kolegow?

Poprzez sposob formutowania zagadnien autor przekazuje pewien stosunek do $wiata
(nieufnos$¢ do przyrody - z ktora si¢ walczy, do zdarzen przypadkowych - przed ktorymi
trzeba si¢ zabezpieczac), stosunek, ktory nie jest, po pierwsze, jedyng mozliwa, nawet dla
dorostego, postawa; po drugie - nie powinien by¢ nawet wyartykutowany wobec dzieci,
ktoérych dojrzatos¢ psychiczna i spoteczna ciagle sa jeszcze w fazie wzrostu. W okresie
szkoty podstawowej dziecko jest gtdéwnie istota emocjonalna, dlatego sformutowanie ne-
gatywnej oceny kolegi lub siebie oznacza raczej odrzucenie, niz neutralne rozpoznanie
problemu. Ksztal¢my wigc wrazliwo$¢ emocjonalng i nauczmy raczej umiej¢tnosci
wspotodczuwania i tolerancji. Przedstawmy w tym duchu postawy i histori¢ zycia kon-
kretnych osob, ktore sa dzi$ autorytetami moralnymi: Schweitzera, Gandhiego, Matki Te-
resy z Kalkuty.

W grupie zagadnien Czlowiek a swiat autor proponuje konsekwentne rozbudowanie
postawy nieufnosci wobec §wiata przyrody (Czy §wiat kocha cztowieka? Jak cztowiek
pierwotny walczyt o przetrwanie? ” - kl. IV. ,,Czy przyroda jest przyjacielem cztowieka?
Zestawmy podstawowe zagrozenia z jej strony. Jak czlowiek broni si¢ przed niebezpie-
czenstwem ze strony przyrody? Nowa grozba - zanieczyszczone $rodowisko naturalne”
- kl. V/, a takze wobec tzw. zdarzen przypadkowych - niezaplanowanych.
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Watpliwosci budzi tez proponowany tryb przedstawienia zagadnien zwigzanych z reli-
gia chrzeécijaﬁskq, np. narzucenie pewnej antropologii (kl. VII - zag. 17. ), a takze dos¢
dziwna propozycja tematu do dyskusji w ramach zag. 6. Bog i religia (,,Czy to dobrze czy
zle, ze Bog istnieje/nie 1stme]e‘7 ’). Autor nie przewiduje w ramach programu 1nformaCJ1
o innych etykach religijnych niz chrzescijanska. Na zakonczenie programu zaje¢ w kl.
VIII proponowana jest grupa tematéw Czlowiek dorosty 1 kolejne zagadnienia: ,,Co wol-
no dziecku, a co cztowiekowi dorostemu? ”, ,,Czy juz pracowates§ zarobkowo? Czy to ta-
kie przyjemne? ”, ,,Jak dziecko rozwigzuje problemy moralne, a jak czyni to osoba doro-
sta? Pamigtaj, aby$ nie zostal dzieckiem na cale zycie. ”, ,,Czy juz wiem, czego chcg w zy-
ciu? Jak zamierzam to osiagnac? Czego nie chcg na pewno? Jak zamierzam si¢ przed tym
zabezpieczy¢? 7, konczac tematem Praca i wysitek -jedyng receptq na sukcesy.

W tej perspektywie dziecko jest kim$ mniej wartoSciowym od dorostego i jedyne, co
moze zrobic, to szybko urosnac, straci¢ beztroske i spontaniczno$é, a zacza¢ cigzka i nie
dajaca przejmnosci pracg - chyba w mysl powiedzenia z Szewcow Witkacego: ,,bo cho-
dzi o to, aby ta nieprzyjemnos¢ byta wspolna”.

W $wietle powyzszych uwag uwazam za niewlasciwa realizacje¢ tego programu w szko-
fach podstawowych. Program taki powinien by¢ napisany we wspotpracy ze specjalista
w dziedzinie psychologii dziecigcej i nie powinien czyni¢ z dzieci 0s6b obarczonych le-
kiem i poczuciem winy.



