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O NAUCZANIU ETYKI W SZKOLE*

1. O POJECIU ,ETYKA”

Etyka jest dziatem filozofii. Wszelka warto§ciowa poznawczo filozofia, w tym takze
etyka, dazy do prawdy. Prawda jednak rzadko lezy na wierzchu, a jest przewaznie glebo-
ko ukryta pod warstwa empirycznie dostrzegalnych zjawisk. Jedynie teoria przenika przez
empiri¢ do prawdziwej istoty rzeczywistosci. Teoria nie ma zatem na celu mozliwie ade-
kwatnego opisu rzeczywistosci, a ma wydoby¢ szkielet konstrukcyjny, na ktorym owa
empiria jest nadbudowana. Ma si¢ ona do rzeczywistosci tak jak projekt konstrukcyjny do
budynku zbudowanego na jego podstawie. Znajac projekt budowli wiemy, jaka rol¢ kon-
strukcyjng odgrywaja w nim okreslone elementy formy architektonicznej, ktore miejsca
sa mniej, a ktore bardziej wytrzymate, jakie konsekwencje dla catosci ma peknigcie jed-
nej ze $cian, ktore fragmenty budynku sa od siebie konstrukcyjnie niezalezne itp. Podob-
nie teoria ma uja¢ szkielet logiczny, na ktérym opiera si¢ cala rzeczywistos¢ lub badany
jej fragment. Znajac teori¢ mozemy glegbiej 1 ostrzej spojrze¢ na rzeczywistosc: glebiej -
gdyz teoria odkrywa ontologiczne fundamenty danego fragmentu rzeczywistosci; ostrzej
- gdyz teoria ukazuje jednoznacznie ostateczne linie podziatu poszczegdlnych stanowisk.

Etyka jako dyscyplina filozoficzna ma na celu zbudowanie teorii Wspolczesne] pOlSkle_]

sw1atowej rzeczyw15tosc1 etycznej tak, aby mtodziez mogla lepiej zrozumie¢ i oceni¢
przejawiajace si¢ empirycznie, czasem bardzo ostre, réznice stanowisk w danej kwestii ak-
sjologicznej. Rzeczywisto$¢ etyczna lat 90. XX wieku nie wydaje si¢ zbyt zawita. Domi-
nuje w niej etyka utylitaryzmu indywidualistycznego popierana przez zwolennikow roz-
nych odcieni liberalizmu, ktorej przeciwstawia si¢ etyka chrzescijanska popierana przez
Kosciot katolicki oraz ruchy spoteczno-polityczne z nim zwigzane. Obraz ten jest jednak
zbyt uproszczony i nieprawdziwy. Przede wszystkim samo chrzescijanstwo nie jest tak jed-
nolite, jak to wydaje si¢ na pierwszy rzut oka. W polskim katolicyzmie obok tendenc;ji in-
tegrystycznych istnieja tendencje personalistyczno-pluralistyczne. W rzeczywistosci tej
takze nie sposob nie zauwazy¢ ruchéw w obronie tradycyjnych wartosci spotecznych i na-
rodowych. Warto$ci tego typu nie sg na pewno rdzennie chrze$cijanskie, ani tez nie nale-
73 do klasycznego repertuaru liberalizmu. Ich genezg nalezy raczej upatrywac w klasycz-
nych koncepcjach idealizmu aksjologicznego. Z drugiej znéw strony, w obozie zwolenni-
kow utylitaryzmu indywidualistycznego sa zwolennicy totalnego indywidualizmu, ale sg
1 tacy, ktorzy pod hastami sprawiedliwosci spotecznej optuja za panstwem opiekunczym,
wysokimi podatkami i liczaca si¢ wtdrna redystrybucja dochodu narodowego, a wigc zwo-

* Odczyt wygloszony na zebraniu Oddziatu Warszawskiego Polskiego Towarzystwa Filozoficznego w dniu
26. X. 1992, poswigconemu nauczaniu etyki w szkole.
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lennicy wartosci soqahstycznych Przejrzystos¢ rzeczywistosci aksjologiczne;j ]est Wu;c
tylko zewngtrznym pozorem. Jej wewngtrzny obraz jest dos¢ ztozony. Aby moc si¢ w nim
dobrze zorientowac i ustali¢, co jest czym i kto jest kim, trzeba dysponowa¢ odpowiednia
teoria. I taka wtasnie teori¢ powinna dostarczy¢ etyka pojeta jako dyscyplina filozoficzna.
Etyka pojeta jako dyscyplina filzoficzna nie stanowi ani teoretycznej, ani praktycznej
alternatywy dla religii. Etyka nie stanowi teoretycznej alternatywy dla religii, gdyz jej ce-
le sa przede wszystkim poznawcze; celem nauczania religii jest za§ zrozumienie i pogle-
bienie wiary. Etyka nie jest tez praktyczng alternatywa dla religii, gdyz ta pierwsza ksztat-
tuje glownie intelekt, a ta druga charakter. Nie bedac zadna alternatywa dla religii etyka
powinna by¢ obowiazkowym przedmiotem nauczania obejmujacym wszystkich uczniow
1 by¢ realizowana jako istotna cz¢$¢ sktadowa majacego wejs¢ do programéw nauczania
przedmiotu »fllozofia”. Etyka przedstawia §wiat wartosci i norm obowiazujacy i ujawnia-
jacy sie we wspolczesnej gospodarce, polityce, prawodawstwie, kulturze, a przede
wszystkim zyciu spotecznym i stosunkach migedzyludzkich. Przez to przedmiot ten dostar-
cza wiedzy uniwersalnej uzupetniajacej i syntetyzujacej wiedz¢ humanistyczng z zakresu
szkoly $redniej. Tak pojetej wiedzy etycznej nie mozna i nie nalezy pozbawia¢ mtodzie-
zy uczgszezajacej na lekcje religii.

2. ETYKA PRAKTYCZNA - WYCHOWANIE MORALNE

Alternatywa dla religii nie dyskryminujaca nikogo w zasobach przekazywanej wiedzy
nie jest i nie moze by¢ etyka. Wprawdzie zarzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
14 kwietnia 1992 roku jako zajecia alternatywne dla uczniéw nie uczgszczaj qcych na lek-
cje religii wymienia etyke, ale jest to zasadniczo oparte na pewnym n1eporozumlen1u ter-
minologicznym. Ot6z to, co zarzadzenie nazywa ,,etyka” nie jest i chyba nie bylo w inten-
cji Ministerstwa pewna dyscypling filozoficzna, a jest wychowaniem moralnym. Wycho-
wanie moralne zwane tez moralistyka to zespol przedsigwzige edukacyjnych majacych na
celu obudzenie postawy reﬂeksyjno krytycznej wobec $wiata wartos$ci 1 wrazliwos$ci mo-
ralnej ksztalttujacej poczucie powinnosci czynienia dobra i unikania zta. Stowo ,,moralisty-
ka” budzi negatywne skojarzenia. Taki wydzwigk nadano mu zwlaszcza w okresie domi-
nacji tzw. ,,naukowego pogladu na $wiat”, zgodnie z ktérym postawy moralne zaleza
przede wszystkim od warunkow i stosunkow spotecznych bytu ludzkiego. Moralistyke
uwazano wowczas za co$ antynaukowego i praktycznie jatowego zakladajac, ze oblicze
moralne jednostki jest w decydujacej mierze wyznaczone przez byt spoteczny. To przeko-
nanie teoretyczne opierato si¢ na zatozeniach marksizmu sprowadzajacych wolnosc¢ czto-
wieka do wolnosci zewngetrznej i negujacych istnienie wolnosci wewngtrznej (wolnosci
chcenia). Dzi$, kiedy chodzi przede wszystkim o to, aby da¢ ludziom wolno$¢ wewngtrz-
na, czy jak mowia indywidualisci, autonomi¢ moralna, po to, aby mogli stawia¢ pewien
opor napierajgcemu na nich $§wiatu zewnetrznemu, okre$lona doza moralistyki jest nie tyl-
ko wskazana, ale nawet konieczna. O wychowanie moralne chodzilo tez Ministerstwu,
kiedy zalecato realizowanie tego przedmiotu przez 9 do 10 lat, tj. od 4. klasy szkoty pod-
stawowej do matury, ktora w technikach osiaga si¢ przewaznie po pigciu latach nauki.

Wychowanie moralne jest zastosowaniem teoretycznych wskazan etyki do praktyki
wychowawczej, a wige jest praktyka bazujaca na okreslonej teorii. W procesie nauczania
nie nalezy jednak wychodzi¢ od teorii. Porzadek powinien tu by¢ odwrotny - od prakty-
ki do teorii. Wychowanie moralne winno wigc wychodzi¢ i ograniczy¢ si¢ do rozwazenia
praktycznych kwestii etycznych. Nalezy przy tym poruszac problemy zywo obchodzace
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miodziez czy to ze wzgledu na ich znacznie kulturowe wynikajace z aktualnie przerabia-
nej problematyki z literatury, historii, wiedzy o spoteczenstwie, czy tez ze wzgledu na ich
znaczenie spoteczne i ideowe. Mimo swobody doboru tematyki trzeba unika¢ totalnego
chaosu w doborze problematyki, maksymalnie starannie porzadkujac zagadnienia, aby
w efekcie uzyska¢ w miarg zwarte 1 wyczerpujace bloki tematyczne.

W spoteczenstwach pluralistycznych, a taka spotecznoscia jest mtodziez nie uczgszczaja-
ca na lekcje religii, zasadnicza trudno$¢ w realizacji wychowania moralnego lezy w tym, ze
pozadane i aprobowane systemy wartos$ci sa rozne. Nawet wychowanie moralne w szkole
podstawowej nie moze catkowicie tych rozbieznosci pomina¢, a juz w szkole $redniej trze-
ba je wyraznie eksponowac. Zacieranie roznic aksjologicznych ma bowiem fatalne skutki
spoteczne, ktore wida¢ jaskrawie na Zachodzie. Chcac w nauczaniu szkolnym ukazaé wspol-
ne wszystkim wartosci i normy zatarto granice podziatow aksjologicznych i zhomogenizo-
wano wszelkie stanowiska etyczne. Homogenizacja taka jest jednak mozliwa tylko w war-
stwie zewnetrznej, np. dla naturalisty wolnos¢ jest zgodnos$cia woli i dziatania, a dla antyna-
turalisty wolno$¢ jest zgodnoscia woli ze wskazaniami rozumu praktycznego, a wigc jest tak-
ze wolnoscia chcenia, a nie tylko dzialania. Wszelka homogenizacja jest przy tym ustep-
stwem na rzecz naturalizmu, ktory jest aksjologicznie ptytszy, gdyz sigga tylko do zewnetrz-
nej warstwy ludzkich zachowan, pomijajac ich wewngtrzne podziaty. Homogenizujace wy-
chowanie prowadzi w ostatecznos$ci do tolerancyjnego cynizmu wobec wszelkiego zta. Pol-
ski system edukacyjny musi tego, po niedobrych dos§wiadczeniach Zachodu, koniecznie
uniknaé. Rozwazajac konkretne zagadnienia praktyczne nauczyciel powinien wigc ukazac¢
rozne spojrzenia na dang kwesti¢ - rézne z aksjologicznego i warto$ciujacego punktu widze-
nia. Ukazanie tej roznorodnosci nie musi zbyt gleboko wnikaé¢ w kwestie teoretyczne. Wy-
chowanie moralne jest dziedzing praktyczng i powinno unika¢ zbytniego teoretyzowania.
Raczej juz sami uczniowie powinni wskazywac rozne mozliwe punkty widzenia w danej
kwestii, wypracowujac tym samym podstawy teoretyczne swych wlasnych przekonan.

Przerobiony w klasach 4-12 material praktyczny powinien stac si¢ podstawa teoretycz-
nego uporzadkowania i uzasadnienia roznych stanowisk etycznych. To wtasnie powinna
czyni¢ etyka wykladana w ramach wprowadzanej do szkot obowigzkowej filozofii.
Uczniowie uczgszczajacy na lekcje religii wniesliby na te lekcje wiedzg zdobyta w trak-
cie katechezy, a uczniowie uczgszczajacy na wychowanie moralne wiedzg¢ zdobyta z ety-
ki. Moze to znakomicie ozywi¢ lekcje filozofii przez konfrontacje réznych systemow
$wiatopogladowo-etycznych. Jezeli przez WM oznaczymy zbior twierdzen nalezacych do
wychowania moralnego; przez R zbior tez religijnych, a przez E zbior twierdzen naleza-
cych do etyki, to stosunki zakresowe migdzy wychowaniem moralnym, religia i etyka
przedstawiaja si¢ nastepujaco:

)
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Czgsé¢ wychowania moralnego wykraczajaca poza etyke obejmuje normy zwyczajowe,
obyczajowe 1 ewentualnie prawne nie nalezace do etyki, a uwzglednione w wychowaniu
moralnym, a cz¢$¢ religii nie nalezaca do etyki obejmuje teologie¢ dogmatyczng, zasady
kultu i dzieje organizacji i dziatalnosci Kosciota. Stosunki zakresowe migdzy wychowa-
niem moralnym, religia i etyka pokazuja, ze srodki cigzkosci tych dyscyplin lezg gdzie in-
dziej. Wychowanie moralne chce wptywacé na postawy praktyczne (zachowania) ludzkie,
religia na ich postawy religijne, a etyka ma przede wszystkim cele intelektualno-poznaw-
cze.

Alternatywa dla religii nie jest etyka, a wychowanie moralne, tj. rozwazania nad prak-
tycznymi zagadnieniami etycznymi. Etyka jako czgs¢ filozofii powinna usystematyzowac
1 ujac teoretycznie zarysowane w kwestiach praktycznych stanowiska i linie podziatow.
Filozofia i etyka jako jej cze$¢ sktadowa powinna stanowi¢ syntez¢ wiedzy humanistycz-
nej z zakresu szkoty $redniej, obejmujacg zarowno to, co uczniowie wyniesli z nauki re-
ligii, jak tez z wychowania moralnego.

Jak w $§wietle powyzszych ustalen przestawiaja si¢ zatwierdzone przez MEN i przeka-
zane do realizacji w szkotach programy nauczania etyki?

3. PROGRAMY NAUCZANIA

Programy nauczania z kazdego przedmiotu, a zatem i z etyki sa wypracowywane
w szkotach przez konkretnych nauczycieli w kontakcie z okreslonymi grupami uczniow-
skimi, a nie rodzg si¢ w umystach uczonych i urz¢dnikéw ministerialnych. Opracowanie
takiego programu trwa lata i odbywa si¢ na drodze prob i eliminacji btgdow. W trakcie
nabywania wiedzy i1 umiejetnosci nauczyciel modyfikuje i doskonali swoj pierwotny za-
myst nauczania. Ministerstwo powinno jedynie zadba¢, aby na rynku wydawniczym by-
to pod dostatkiem materiatow pomocniczych do nauczania wychowania moralnego, kto-
re postuza nauczycielom do opracowania konkretnych programoéow. Jako pomoc naukowa
nalezy tez traktowac tegoroczne programy ministerialne.

Przystepujac do oceny zatwierdzonych przez MEN programdéw nauczania etyki musze
z cala moca podkresli¢, ze ich Autorzy wkraczali na dziewicze tereny i kazdy kierunkow-
skaz ustawiony na takim terenie daje podstawe dla dalszych orientacji i dzialan. W tej sy-
tuacji wszelkie uwagi krytyczne nalezy traktowac jako wskazowki do dalszych dziatan,
a nie jako podwazanie wartosci juz istniejacych dokonan.

a. Program nauczania w szkole podstawowej

Program dla szkot podstawowych opracowat dr Jedrzej Stanistawek. Program ten nale-
zy niewatpliwie do wychowania moralnego, a nie do etyki. Jego ambicja jest ksztattowa-
nie postaw dorastajacej mtodziezy, a nie zapoznanie jej z teorig zywych wspotczesnie sys-
temow etycznych. Mniej w nim wiedzy o tym, jak i dlaczego cztowiek tak a tak postgpu-
je, a wigcej o tym, jak postgpowac powinien. Tym samym program ten trafnie ujmuje in-
tencje Ministerstwa zwigzane z wprowadzeniem etyki do szkol podstawowych.

Program Stanistawka jest bardzo obszerny (22 strony maszynopisu) i szczegotowiej
rozpracowany niz dwa pozostale. Program dzieli si¢ na dwie czgsci: pierwsza przedsta-
wia cele i podstawowe problemy nauczania, druga - ma je uszczegdlowié. Uszczegoto-
wienie to nie rozjasnia jednak propozycji tematycznych, gdyz nie konkretyzuje proble-
mow, a je tylko pomnaza. I tak np. w czesci ogolnej pod hastem kultura wymienia si¢ na-
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stepujace problemy: ,,opanowanie namig¢tnosci”, ,,dobre wychowanie”, ,,czym cztowiek
r6zni si¢ od zwierzgcia’”, w klasie piatej pod tym samym hastem wskazuje si¢ na - ,,na-
sze namigtnosci”, ,.kiedy jestem podobny do zwierzgcia”, ,,co to jest dobre wychowanie”;
a wreszcie w klasie siddmej to samo hasto obejmuje zagadnienia - ,,czlowiek a zwierzg”,
»hamigtnosci ludzkie i zwierzgee”, ,,umiejetnos¢ ich opanowania”, ,,dlaczego musimy si¢
tego uczy¢”, ,,dobre wychowanie”, ,,czego mi pod tym wzgledem brakuje, czego brakuje
moim kolegom”. Autor trzykrotnie wymienia wigc kulturg, ale nigdy nie wychodzi poza
pomnazanie pytan. Brak w programie jakichkolwiek tez twierdzacych. Byty zostaly wigc
tu wyraznie pomnozone ponad potrzebg. A nalezalo wskazac, ze elementem dobrego wy-
chowania jest np. jezyk, ktory u dorastajacej mtodziezy iskrzy si¢ wulgaryzmami. Moz-
na by si¢ przy tym zastanowic, jakie sa tego zrodta i czy tylko wulgarny stownik umozli-
wia dosadne wyrazanie si¢. Podobnie jak z ,.kulturg” rzecz si¢ ma z wieloma innymi ha-
stami. Takze w nich brak sugestii, o czym konkretnie nalezy mowi¢ przy omawianiu da-
nego problemu. Stanistawek unika konsekwentnie wskazywania na takie konkrety. Stad
trudno dokona¢ jednoznacznej oceny jego propozycji programowej, gdyz jej konkretyza-
cja moze wypas¢ roznie.

Tylko bardzo wprawne filozoficznie oko dostrzeze w programie Stanistawka pewien
wyrazny zamyst teoretyczny. Jego wykrycie wymaga jednak dos¢ wnikliwej analizy po-
partej przy tym spora znajomoscia zagadnien etycznych. Bez tego intencje Autora s3 ma-
o czytelne. W $wietle takiej poglebionej analizy program Stanistawka - pomijajac klasy
IV-V, ktore maja charakter przygotowawczy - sktada si¢ z pigciu cze¢sci: 1) antropologia
filozoficzna wraz z opisem celow dazen ludzkich i metod ich realizacji; 2) cztowiek wsrod
ludzi; 3) cztowiek wobec samego siebie; 4) szczgscie 1 sposoby jego realizacji; 5) u pro-
gu dorostosci i samodzielno$ci. Porzadek ten nie jest jednak konsekwentnie utrzymany;
np. w rozdziale Czlowiek wobec samego siebie znajduje si¢ kwestia ojczyzny i patrioty-
zmu, ktéra w sposdb oczywisty powinna by¢ w rozdziale Czlowiek wsrod ludzi, a znéw
w rozdziale Szczescie zupehie niepotrzebnie umieszczono zagadnienia krajow biednych
i bogatych, zagrozenia wynikajace z postgpu technicznego i szereg innych kwestii tam
wyraznie nie pasujacych.

Chronologicznie problematyka roztozona jest nastgpujaco: klasa VI - problemy $wia-
topogladowo-antropologiczne, klasa VII - obowigzki wzgledem bliznich i siebie, klasa
VIII - szczgscie jako cel zycia i gtéwne przeszkody w jego realizacji w zyciu dziecka i do-
rostych. Jezeli chodzi o problematyke §wiatopogladowo-antropologiczng to zostala ona
ograniczona do niezb¢dnego minimum i podana na poziomie percepcji ucznia szkoly pod-
stawowej. Wydaje si¢ tylko, ze Autor zbyt wiele uwagi poswigcit kwestii wyboru celow
transcendentnych. W kwestii obowigzkow wzgledem siebie dotkliwie brakuje problema-
tyki szkolnej, a wigc miejsca szkoly w zyciu ludzkim, rygoréw szkolnych i ich sensu lub
bezsensu wychowawczo-moralnego, wartosci wiedzy, stosunku do nauczyciela itp. oraz
roli pozarodzinnych i pozaszkolnych odziatywan wychowawczych, a w szczegdlnosci te-
lewizji. Wreszcie ograniczenie etyki do eudajmonizmu (wyjatek stanowi tu Kant) nie wy-
daje si¢ trafne. Stusznie natomiast Stanistawek opuscit wielkie dylematy moralne (samo-
bojstwo, eutanazja, kara $mierci) oraz rozwazania nad r6znymi dewiacjami obyczajowy-
mi, seksualnymi i spolecznymi. Mentalno$¢ mlodziezy szkoty podstawowej nie dostaje
bowiem do nalezytego omoéwienia tych kwestii.

Teoretycznie rozstrzygniacia programowe Stanistawka balansuja migdzy naturalizmem
i antynaturalizmem czy - jak méwi Autor - mi¢dzy koniecznosciami zyciowymi i bezin-
teresownym idealizmem. W poczatkowym okresie nauczania wychowania moralnego
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mozna tak robi¢, ale juz do$¢ wczesnie trzeba uczniom u$wiadomic, ze w dzisiejszym
Swiecie najglgbsza przepas¢ lezy migdzy chrzescijanstwem i liberalizmem. Wszelkie ba-
lansowanie na krawedzi tej przepasci nie jest madrym i efektywnym programem zycio-
wym.

W sumie uwazam, ze dr Stanistawek wzigt na siebie jako jedyny (Ministerstwo nie
otrzymato zadnych innych propozycji nauczania etyki w szkole podstawowej) bardzo
trudne zadanie i wywigzat si¢ z niego na miar¢ obecnego stanu wiedzy w zakresie wycho
wania moralnego. Szereg mankamentow da si¢ z tego programu tatwo usunaé. Inne wy-
magajg glgbszych przemyslen. Przede wszystkim tam gdzie Autor mnozy pytania, powin-
ny w przyszto$ci w nawiasach znalez¢ si¢ propozycje odpowiedzi. Odpowiedzi te sa nie-
zbedne i niezmiernie pomocne dla nauczycieli, ktérzy z wychowaniem moralnym styka-
Jja si¢ pierwszy raz i sami musza wypracowac sobie jaki$ program zaje¢, ktory sa w stanie
rzeczywiscie zrealizowac. Im wigcej bedzie takich szczegdtowych zagadnien, tym lepie;.
Wowczas bowiem nauczyciel ma mozliwos¢ dokonania selekcji stosownie do wlasnych
umiejetnoscei 1 zainteresowan uczniow. W tym tez kierunku powinny p6j$¢ prace nad przy-
sztorocznym programem wychowania moralnego w szkotach podstawowych.

b. Program nauczania w szkotach $rednich

MEN zatwierdzito dwa programy nauczania etyki w szkotach $rednich: pierwszy opra-
cowat prof. dr hab. Andrzej Potocki z zespotem, a drugi prof. dr hab. Jacek Hotowka wraz
z dr Magdalena Sroda.

W programie Potockiego rozwaza si¢ konkretne i wspolczesnie zywe problemy etycz-
ne, a zatem spetnia wymogi tego, co tu nazwatem ,,wychowaniem moralnym”. I tak w kla-
sie | omawia si¢ problemy zwiazane z poczatkiem, rozwojem, trwaniem i konczeniem si¢
zycia ludzkiego; w klasie drugiej - problemy moralne zycia matzenskiego, rodziny, ety-
ke seksualng oraz tolerancje religijng; w klasie III - moralne problemy komunikacji jezy-
kowej (prawdomo6wnos¢ 1 ktamstwo, etyke; pracy, problemy cierpienia i sm1erc1) wresz-
cie w klasie IV - moralne problemy Zy01a 1 wspolzycia spoiecznego a wigc sprawiedli-
woSs¢ spoteczng i jej wymiary, wlasno$¢ i placg, moralno$¢ i polityke oraz zagadnienia in-
ternacjonalizmu i patriotyzmu. Dodatkowa zaleta tego programu jest to, ze zawiera spe-
cjalistyczne programy dla klas V technikow medycznych i ekonomicznych. Szkoda tyko,
ze etyke zawodowa ograniczono do tych dwu typow szkot.

Oceniajac generalnie pozytywnie program Potockiego muszg jednak zwrdci¢ uwage na
dwa jego mankamenty. Pierwszy, mniej istotny, to przetadowanie programu zagadnienia-
mi z zakresu bioetyki. Wydaje mi sig¢, ze 16 czy 17-latek moze nie potraktowaé zbyt se-
rio problemu regulacji poczg¢ przez sterylizacje, ani tez nie bedzie si¢ zanadto glowit nad
momentem odlaczenia aparatury podtrzymujacej gasnace zycie czy nad etycznymi grani—
cami transplantacji ludzkich organéw. Sa to problemy etyczne zawodu lekarza, a nie pro-
blemy moralne licealisty. Mozna by zastapi¢ je wazniejszymi dla dorastajacej mtodziezy
kwestiami etycznymi.

Drugie moje zastrzezenie dotyczy kwestii istotniejszej. We wstegpie do programu Po-
tocki zaznacza, ze zagadnienia szczegotowe w kazdej klasie poprzedza tematyka ogodlna
po to, ,,... aby uczen otrzymat odpowiednie wprowadzenie o charakterze antropologicz-
no-aksjologicznym, bez ktorego lekcja etyki mogtaby przeksztalci¢ si¢ w uprawianie roz-
nego rodzaju ideologii zaleznej od osobistych przekonan nauczyciela”. Otdz owe czgsci
filozoficzno-aksjologiczne zadnego takiego zabezpieczenia nie daja. Sa one mato syste-
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matyczne i teoretycznie nie dopracowane, a przy tym jeszcze rozparcelowane bez widocz-
nej idei pomiedzy cztery klasy szkoty sredniej. Lepiej juz by byto, gdyby Autor przez od-
powiednie przedstawienie podstawowych rozstrzygnie¢ teoretycznych wymusit na na-
uczycielach uwzglednienie wszelkich mozliwych sposobow wartosciowania danej kwe-
stii, np. stosunku do aborcji czy kary $mierci. W aktualnym ujeciu nie sposob wyzby¢ sig
obawy, ze wychowanie moralne realizowane w oparciu o program prof. Potockiego bg-
dzie jednak wmuszaniem uczniom ideologii prowadzacego te zajecia nauczyciela.

Program Hotowki i Srody - przejrzysty i zwiezty w tresci i formie - w dwéch pierw-
szych klasach omawia zagadnienia z zakresu historii etyki, w klasie trzeciej - analizuje
problemy etyczne zawarte w wybranych dzielach literatury pigknej, a w klasie czwartej
omawia wybrane zagadnienia z etyki systematyczej. Tak skonstruowany program -
szczegoblnie jego czes$¢ historyczna - moze z chwilg wejscia filozofii do programu naucza-
nia w szkotach $rednich (co ma nastgpi¢ niebawem) wpas¢ z nig w kolizj¢. Aby tego unik-
na¢ nalezy zrezygnowac albo z historycznego uj¢cia filozofii albo etyki, a w kazdym ra-
zie tak skoordynowa¢ programy nauczania tych dwu dyscyplin, aby si¢ nie dublowaty.
Osobiscie takze opowiadam sie - jak Hotéwka i Sroda - za koncepcja wiaczenia historii
etyki do wychowania moralnego, rezerwujac dla filozofii czysto teoretyczne ujgcie
wspotczesnie zywych problemow i kierunkow etycznych. Podstawa tego teoretycznego
ujecia powinien sta¢ si¢ materiat przerobiony na lekcjach religii i wychowania moralne-
go. Filozofia stalaby si¢ w ten sposob rzeczywista synteza teoretyczng wspotczesnej hu-
manistyki ukazujac jej zréznicowane zrodta swiatopogladowe i pluralistyczne konkrety-
zacje kulturowe.

Wskazane powyzej watpliwosci co do tresci nauczania ,,etyki” w szkole nie umniejsza-
ja w niczym uznania dla Autoréw i pracy MEN nad dostarczeniem nauczycielom wska-
zowek realizacji tego przedmiotu. Trzeba bowiem pamigtaé, ze Autorzy musieli si¢ tu bo-
ryka¢ z calkowicie nowa materia, ktora bedzie si¢ ksztaltowala jeszcze przez lata zanim
osiggnie w pelni dojrzaty i niekontrowersyjny ksztatt. Wazny jest natomiast sam fakt, ze
powstaly programy stanowigce podstawe do dyskusji nad ksztaltem nauczania etyki
w szkole. Ambicja Autorow i catego polskiego srodowiska filozoficznego powinno by¢
to, aby przysztoroczne programy bytly lepsze od tegorocznych.



