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Obecnie istnieja szczegdlne powody aby jeszcze raz wroci¢ do klasycznej juz
problematyki wyznaczonej przez cele, tresci i zasady organizacyjne nauczania fi-
lozofii w $redniej szkole!. Do ponownego rozwazenia tych zagadnien sklania
projekt radykalnej zmiany koncepcji programu ksztalcenia ogloszony przez Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej w lipcu br. 2.

Zgodnie z nowa koncepcja, we wszystkich szkotach przygotowujacych mio-
dziez do egzaminu maturalnego (licea ogodlnoksztatcace, licea zawodowe, techni-
ka) bedzie obowigzywaé trzyletni "poszerzony program ksztalcenia ogdlnego",
ktory ,,rna umozliwia¢ mtodziezy, aspirujacej do uzyskania matury, niezb¢dne

! Na szczegolne podkreslenie zastuguja dwie prace, w ktorych zarysowano cale pole problemowe
metodyki nauczania filozofii w szkole $redniej: S. Igel: Dydaktyka propedeutyki filozofii. W: Encyklopedia
Wychowania. t. 11, Warszawa 1934; J. J. Jadacki: Jakiej filozofii uczniowie potrzebujg. ,,Kwartalnik
Pedagogiczny” 1982, nr 3-4.

2 Koncepcja programu ksztalcenia ogolnego w Polskich szkolach. Warszawa, MEN, lipiec 1991, s. 1-19,
maszynopis. Dokument sktada si¢ z trzech czgsci. W pierwszej (,,Zatozenia ogdlne”) przedstawiono
elementy diagnozy polskiej szkoty i scharakteryzowano istot¢ zmiany koncepcji ksztalcenia ogdlnego.

W drugiej (,,Szkota podstawowa”) uzasadniono potrzeb¢ odejscia od systemu klasowo-lekcyjnego
w nauczaniu niektérych przedmiotow. Trzecia czgs¢ (,,Szkoty ponadpodstawowe”) zawiera charakterystyke
»powszechnego programu ksztalcenia ogdlnego" realizowanego przez trzy lata nauki w szkotach
zawodowych, ,,poszerzonego programu ksztatcenia ogélnego” i ,,programu erudycyjnego”.
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rozszerzenie horyzontow myslowych poprzez obcowanie z problematyka filozo-
ficzna, glebsze wrosnigcie w dziedzictwo naszej kultury oraz zapoznanie si¢
z wybranymi zagadnieniami z zakresu r6znych dziedzin wiedzy 3.

Jedna z czgs$ci "poszerzonego programu" stanowi "cykl zaje¢ z filozofii, w ra-
mach ktorego uczniowie powinni zapozna¢ si¢ z probkami tekstow reprezenta-
tywnych dla roznych szkot filozoficznych. W ramach tych zajg¢ uczniowie
powinni takze zyska¢ elementarng orientacj¢ w zakresie europejskiej tradycji fi-
lozoficznej”. W liceach ogolnoksztatcacych, obok '"poszerzonego programu" o-
bowiazywa¢ bedzie réwniez "program ksztalcenia erudycyjnego". W ramach
tego cyklu uczniowie beda wybiera¢ w kazdym roku zajecia z dwoch dziedzin
ksztatcenia. Moga to by¢, np. historia sztuki, historia literatury, wiedza o teatrze,
logika, filozofia, astronomia itd. Liczba tych dziedzin zalezy wylacznie od lokal-
nych warunkéow kadrowych. Zajecia, "erudycyjne" powinny by¢ dostgpne dla
uczniow réznych liceow ogodlnoksztalcacych. Takze inni uczniowie, np. z licedw
zawodowych lub technikow, moga w nich uczestniczy¢ (jako wolni sluchacze).

II

Ministerialny dokument — trzeba to podkreslic — zawiera jedynie koncepcje
programu ksztatlcenia ogolnego w polskich szkotach. Kompetentne $rodowiska
zainteresowane trwalym osadzeniem filozofii w strukturze szkolnych przedmio-
tow nauczania, musza t¢ koncepcj¢ bra¢ pod uwagg. W przeciwnym razie szkol-
nej filozofii grozi status "obcego ciata" narazonego na usunigcie z planu
nauczania pod pierwszym lepszym pretekstem 4.

W dokumencie zaklada sig¢, aczkolwiek w niewielkim wyborze, niektére bezs-
porne ustalenia krytyki wspolczesnej szkoty: szkodliwa orientacja systemu
szkolnego na "dostarczanie uczniom, w mozliwie duzym wymiarze, konkretnej
wiedzy z poszczegélnych przedmiotow nauczania"; niezdolno$¢ szkoly do spros-
tania cywilizycyjnym wyzwaniom 3.

3 Poszerzony program ksztalcenia ogolnego sklada si¢ z o§miu czgsci: 1) poszerzone, w stosunku do
programu powszechnego, nauczanie jezyka ojczystego; 2) nauka historii poszerzona w stosunku do
programu powszechnego; 3) cykl zaj¢¢ z filozofii; 4) kurs matematyki; 5) ksztalcenie w zakresie wiedzy
o czlowieku i jego $rodowisku naturalnym; 6) z zestawu przedmiotéw (biologia, geografia, fizyka
z astronomi¢, chemia) uczen wybiera dwa — po ukonczeniu kazdej klasy moze wybra¢ inne lub
kontynuowaé¢ wczesniej wybrane; 7) nauka jezyka obcego w wymiarze zwigkszonym w poréwnaniu do
programu powszechnego; 8) ksztalcenie w zakresie wiedzy o spoteczenstwie.

4 Nie zdaly egzaminu proby wprowadzenia w ubiegtych latach propedeutyki filozofii do szkét $rednich
w charakterze tzw. przedmiotu uzupehiajacego. Tresci i cele nauczania propedeutyki filozofii byly zbyt
odlegte od 6wczesnej praktyki dydaktyczno-wychowawczej szkot.

5 Wspotczesna szkota przezywa kryzys polegajacy na tym, ze jest dysfunkcjonalna wobec wielu
$rodowisk lokalnych i rodzinnych; szkodliwie przeprowadza adaptacj¢ ludzi do zastanych struktur
spotecznych, politycznych i zawodowych; uczniowie nie nabywaja w szkole kompetencji do samorealizacji
(patrz Z. Kwiecinski: Edukacja jako warto$¢ odzyskiwana wspolnie. W: "Kwartalnik Pedagogiczny" 1991,
or l).
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Podstawowym celem ksztalcenia ogdlnego ma by¢ ,,wspomaganie i ukierunko-
wanie rozwoju czlowieka, jako osoby funkcjonujacej w odniesieniu do wybrane-
go przez siebie systemu warto$ci i zdolnej do zycia w ramach réznego rodzaju
wspolnot”. Zatem uczen jako czlowiek w procesie rozwoju staje si¢ punktem od-
niesienia przy konstruowaniu programu i doborze treSci ksztalcenia. Odtad maja
one koncentrowaé uwage uczniow na ,czterech glownych wyzwaniach rozwojo-
wych, przed ktorymi stoi kazdy miody czlowiek przygotowujacy si¢ do samo-
dzielnego 1 odpowiedzialnego zycia [... ] a) odnajdowa¢ harmoni¢ i roéwnowage
wewngetrzng; b) wspotistnie¢ z przyrodniczym sSrodowiskiem naszej planety; c) e-
fektywnie wspoldziata¢ w ramach réznego rodzaju grup i wspolnot; d) korzystac
z zasobow informacyjnych naszej cywilizacji”.

Kategoria "rozwoju" traktowana jest w uzasadnieniu programu jako wazny e-
lement charakterystyki osoby ludzkiej. W swoim zasadniczym wymiarze proces
rozwoju cztowieka ma charakter autonomiczny — "niezawista motywacja wew-
netrzna" wyrastajgca z poczucia odpowiedzialno$ci jest jego '"najwazniejsza sila
napgdowa". Totez "bez zaangazowania si¢ w sprawe wilasnego rozwoju cztowiek
nie moze rozwing¢ w pelni swoich mozliwosci"®.

W Koncepcji podkresla si¢, ze przy konstruowaniu programu ksztalcenia ogdl-
nego trzeba si¢ liczy¢ z faktem zréznicowania wrodzonych mozliwosci rozwojo-
wych ucznidow, a takze warunkow zyciowych istotnie wplywajacych na sposob
ich wykorzystywania. Stad tez w systemie ksztalcenia ogélnego powinny byé
wyodrebnione dwie czegsci. Pierwsza z nich "okresla¢ bedzie cywilizacyjne i kul-
turowe minimum osiagni¢¢ koniecznych". O drugiej czgsci programu mowi si¢
w dokumencie, ze "nie bgdzie juz formulowaé¢ wymagan, tylko wskazywac poza-
dane rodzaje aktywno$ci oraz tresci nauczania szczegolnie przydatne dla efek-
tywnego pobudzania rozwoju ucznidw". Ta czg¢§¢ programu bedzie zawieraé
»mozliwosci urzeczywistnienia osiagni¢¢ edukacyjnych zaleznych wylacznie od
putapu uzdolnien oraz apiracji ucznidow i nauczycieli”.

III

Przytoczone wyzej uzasadnienia konieczno$ci zmiany dotychczas obowigzuja-
cej koncepcji ksztalcenia ogodlnego i1 najwazniejsze tre$ci samej zmiany otwiera-
ja nowe mozliwosci w zakresie stanowienia celow edukacji filozoficznej
w szkole $redniej. Nie wystarczy juz, jak to czesto bywalo w przeszlosci, powo-
tywanie si¢ na wartoSci przypisywane mysleniu filozoficznemu i wiedzy filozo-
ficznej, ktore, wnoszone do praktyki ksztalcenia, miatyby je ulepsza¢. To za
mato w okresie charakteryzujacym si¢ gwattownoscig zmian, bedacych udziatem

¢ Teoretyczny kontekst powyzszych dwoch tez zawieraja przykltadowo prace: B. Weigl: Apatia
i roszczenia jako konsekwencje braku wplywu na otrzymywane oceny. W: Z. Kwiecinski, L. witkowski
(red. ): Ku pedagogii pogranicza. Torun, 1990, UMK, Os$rodek Studiéw Kulturowych i Edukacyjnych; Z.
Kwiecinski: Sytuacja anomii spolecznej jako blokada rozwoju mlodziezy ku orientacji etycznej. W: Z.
Kwiecinski, L. Witkowski (red. ): op. cit.
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jednostek, spoteczenstwa 1 instytucji. Od szkoly oczekuje si¢ dziatan ksztattuja-
cych otwarto§¢ na nowe doswiadczenia i gotowos¢ $wiadomej akceptacji zmiany
spoteczenej. Nie od dzi$ wiadomo, ze polska szkota nie jest do tych zadan nale-
zycie przygotowana’.

W tym samym artykule M. Paschalska z aprobata cytuje poglad A. H. Mas-
low’a: "[... ] potrzebny jest nam inny rodzaj cztowieka, ktory bylby w stanie zy¢
w $wiecie, ktory ustawicznie si¢ zmienia, ktory nie stoi w miejscu [... ], ktoremu
zmiana dogadza, ktory cieszy si¢ ze zmiany, potrafi improwizowaé i jest w sta-
nie z ufnoscia, sita i odwaga sprosta¢ sytuacji, o ktdrej wczesniej nie jest uprze-
dzony [... ]. Spoteczenstwo, ktére moze wytworzy¢ takich ludzi, przetrwa [... ]"..
Nabierajace coraz wigcej ,cielesnosci” widma nowych fundamentalizméw staja
si¢ dla szkoly jednym z najwazniejszych wyzwan — wyznaczaja kontekst, w kto-
rym cele ksztatcenia filozoficznego nabieraja dodatkowych znaczen 3.

Specjalnego rozwazenia wymaga dobdr tresci (materialu) ksztalcenia filozo-
ficznego. W przysziej szkole S$redniej ksztalcenie filozoficzne bedzie si¢ odby-
wa¢ w ramach ,poszerzonego programu ksztalcenia ogolnego” i dodatkowego
»Kksztatlcenia erudycyjnego” (tylko w liceach ogolnoksztatcacych). Na lekcjach
filozofii bgda mogli si¢ spotyka¢ uczniowie roznych szkol, beda mieli za soba
nauke roznych przedmiotdw (z tych do wyboru). Z pewnoscia pojawig si¢ okres-
lone trudnosci przy opracowywaniu przysztych programéw nauczania i podrecz-
nikow. Wydaje si¢, ze podstawa tych prac mogg by¢ dwa programy: ,Program
propedeutyki filozofii w szkole $redniej (klasa III lub IV — 2 godz. tygodnio-
wo)” opracowany w 1981 roku ° i ,Propedeutyka filozofii” — program autorski
J. J. Jadackiego zatwierdzony do realizacji od 1990 r. Obydwa programy zdecy-
dowanie wyrdzniaja si¢ przejrzystosScig struktury, starannie okre§lonymi zadania-
mi ksztalcenia i1 jasno sformulowanymi kryteriami osiagni¢¢ uczniow (celuje
w tym pierwszy) '°.

Postulowany ksztatt i zakres przysztej edukacji filozoficznej niesie z soba ko-
nieczno$¢ opracowania podrgcznikow dla ucznidw i nauczycieli. Trzeba wprowa-
dzi¢ na wszystkich kierunkach filozoficznych przedmiot pod nazwa ,Metodyka
nauczania filozofii” po to, aby wzmocni¢ kompetencje kazdego absolwenta stu-

7 "Czy szkota przygotowuje do zmiennos$ci, modyfikowania siebie wewngtrznie oraz reinterpretowania
norm i warto$ci? Powszechnie wiadomo, ze nie przygotowuje. Szkota zachowuje sig¢ tak, jakby to, czego
uczy lub przekaze swoim uczniom miato by¢ « juz raz na zawsze ». Nie tylko nie przygotowuje do
zmiennos$ci i wielosci, ale usztywnia i przyzwyczaja do jedynos$ci". Patrz: M. Paschalska: Ksztalcenie
ogolne a postulat ,,uczy¢ sie, aby by¢". W: S. Suchodolski (red.): ModelwyksztalconegoPolaka. Wroctaw -
Warszawa - Krakow - Gdansk, 1980, s. 222.

8 Szerzej o tym traktuje L. Witkowski w: Przekroje analityczne kwestii edukacyjnej (dyskusja
spoleczno- krytyczna) W: Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red. ): op. cit.

9 Tekst programu dostgpny w: J. J. Jadacki: op. cit.

10W latach osiemdziesiatych 6wczesne Ministerstwo O$wiaty i Wychowania zatwierdzito do realizacji
jeszcze dwa inne programy nauczania filozofii jako przedmiotu uzupetniajacego: Propedeutyka filozofii,
program autorski prof. dr hab. Z. Czarneckiego,; Propedeutyka filozofii (program alternatywny) — program
rekomendowany przez Prezydium Zespotu Programowego Wiedzy o Spoteczenstwie.
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diéw filozoficznych do nauczania filozofii. Glosy tych, ktorzy ostrzegaja przed
deficytem nauczycieli filozofii moze oddali¢ idea konkursu na stanowisko nau-
czyciela filozofii w szkole $redniej, organizowanego przez uniwersytety. Kon-
kurs powinien by¢ otwarty dla wszystkich nauczycieli z tytutem zawodowym
magistra, a wigc takze tych bez formalnego przygotowania filozoficznego.



