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LEOPOLD BLAUSTEIN - NAUCZYCIEL FILOZOFII

Leopold Blaustein (1905 - 1944), by! lwowskim filozofem 1 psychologiem
uprawiajacym estetyke. W latach miedzywojennych popularyzowat w Polsce
kulture filmowa, dzialajac w klubie filmowym "Awangarda". Przez wiele lat
byl oddany nauczaniu gimnazjalnemu filozofii 1 Jezyka niemieckiego. Na
poczatku lat trzydziestych zaangazowal sie w ukladanie programu propedeutyki
filozofii 1 redagowanie "Biblioteczki Filozpficznej". Zalnicjowal powstanie
Grupy MetodyczneJ Nauczyciell Propedeutyki Filozofii przy PTF we Lwowie.

Formulowane 1 realizowane przez L. Blausteina postulaty w zakresie
edukacji filozoficznej byly wynikiem aktywnego uczestnictwa tego filozofa,
psychologa 1 germanisty w 2yclu szkoty <sredniej i wyzszej, Jak rdéwniez
przeprowadzonych przezen pod -~ katem procesu nauczaniu wielu badan
psychologicznych nad mitodzieza. Nieobce mu bylo ani nauczanie gimnazjalne
filozofii, ani ksztalcenie uniwersyteckie w tym kierunku; sam zdobywat
szlify filozoficzne u Twardowskiego, Husserla i Ingardena. Patwo nawiazywat
blizsze znajomosci 1 przyjaznie z tymi, ktérzy gotowi byli 1 potrafili
przedyskutowaé gloszone przez siebie twlerdzenia. On sam prezentowal poglady
filozoficzne, =z ktérymi 1liczni przedstawiciele osrodka 1lwowskiego nie
zgadzall sie. Nie uznawal jednak swolich koncepcji za Jedynie stuszne, dazyt
do rzetelnego ukazania punktéw zgodnych, stycznych i1 rozbieznych wlasnego
stanowiska z innymi . Miat w soble nleustannga gotowo$¢ rozwazenia istotnych
kwestii od podstaw i poszukiwania obszaréw niewiedzy. Z ujawnieniem tych
obszaréw taczyt! nadzieje na nowe, dajace sle opracowa¢ - W co wierzyt -
zagadnienia, dla ktérych oz2ywczy zdréj stanowi¢ miata do niedawna Jeszcze
krélowa umiejétnosci, filozofia. Dlatego tez potrzebe ksztatcenla
filozoficznego mlodych umysitow uzasadniat koniecznoscia Krzewienia
samodzielnosci myslenia, budzenia twdrczych sii{ intelektualnych, tak
nieodzownie potrzebnych spoleczeristwu, pragnacemu nie tylko zachowania
zdobytych juz dobr kulturalnych, lecz tez pomnozenia i wzbogacenia ich
nowymi zdobyczami®. Blaustein byl przekonany, 2e impuls dla rozwoju i
rozkwitu najwyzszych kultur dostarczaja metody i tresci filozoficzne.

Tymczasem zauwazatl zmie jszone zainteresowanie ogoétu miodziezy
akademickieJ naukami filozoficznymi 1 stopniowy zanik kultury filozoficznej
wsrod miodszej 1Inteligencji. Niezadowolony 2z takiego stanu, pisatl:
pozbawiony kultury filozoficznej inteligent posiada¢ bedzie moz2e liczne
wiadomosci z poszczegdlnych umiejetnosci, lecz brak mu bedzie ich
potaczenia, ktdérego dostarczy mu znajomos¢ metodologii, $lepy bedzie na
granice ludzkiej wiedzy nie znajac zagadnieri metodologicznych, bezkrytycznie
przyjmie dogmaty poznanego przypadkowo sSwiatopogladu, byle byl z wehemenc ja
gloszony i przyrzekai zbawienie ludzkosci, skoro nic nie wie o trudnosciach
stworzenia naukowego pogladu na sSwiat z dziejow gloszonych dotychczas
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koncepcji?
Wskazane skutki niedostatecznego ksztaicenia filozoficznego niwelowad
winny - zdaniem Blausteina - poczynania edukacyjne, bedace swoistym

antidotum na beztad mysli i anarchie filozoficzng. Efektami tych poczynan
staly sie: naukowa samowiedza, adogmatyzm postaw $wiatopogladowych,
wyksztalcenie wrazliwosci estetycznej umozliwiajacej wyzbycie sie
utylitarnego i konsumpcyjnego nastawienia do dzieta sztuki.

Dwojakie formy budzenia us$pionych dla filozofii umystéw wychowankow
propagowal Blaustein w szczegélny sposéb: lekture fragmentéw dziet i
mniejszych rozpraw filozoficznych oraz dyskusje problemowe. Jako metode
pracy filozoficznej docenial réwniez referaty, ktére polecat jednak w gronie
os6b zaawansowanych tym obszarem dziatan. Dla poczatkujacych i bardzo
mtodych adeptéw filozofii odradzal je ze wzgledu na male dla stuchacza (w
przeciwienstwie do referenta) korzysci ptynace z bardzo skondensowanej
tresci.

Na etapie szkolty sredniej, kiedy istotne jest rozbudzenie zainteresowan
mtodych ludzi tresciami filozoficznymi i ksztalcenie ich kultury logicznej,
zalecal lekture filozoficzna. W Jjego praktyce edukacyjnej nie zawodzita
metoda wspdélnego czytania tekstu, podczas ktoérego nauczyciel oswajal ucznia
z wnikliwym i Scistym ujeciem sensu wystepujacyfh w czytanej publikacji
terminéw i krytycznym uchwyceniem toku rozumowania .

Po wylonieniu zasadniczego problemu przeczytanej wspdlnie rozprawy
dzielono jej tekst na mniejsze partie i nadawano im, zgodnie z pode jmowana w
nich problematyka, tytuty. Nastepnie dokonywano streszczenia poszczegélnych,
zatytutowanych czesci, co pozwalalto uczniom uchwyci¢ tok wywodow filozofa i
przesledzi¢ Jjego argumentacje. Czynnosci te stanowily dobre przygotowanie do
czysto wewnetrznej krytyki rozprawy, badajacej jasnos¢, jedoznacznos¢ i
konsekwenc je jej rozwazarnn . Odtad nie sprawiato uczniom trudnosci poprawne
postugiwanie sie kategoriami proponowanymi przez autora w tekscie. Dlatego
tez potrafili oni przeprowadzi¢ dyskusje o istotnych zagadnieniach zawartych
w rozprawie, zagadnieniach pokrewnych i - szerzej - krytycznie rozpatrzy¢
stanowisko filozofa.

Blaustein pozwalal przy tym na czytanie uwag i na bardzo samodzielne
wypowiadanie sie w kwestiach poruszanych w czytanym tekscie. Czuwal jednak
zawsze nad poprawnoscia rozumowarn swoich podopiecznych. Zadania lektury
filozoficznej w szkole sredniej nie upatrywat w obciazaniu pamieci
odtwoérczej ucznia. Praca nad tekstami filozoficznymi miata bowiem dostarczyc¢
orientacji w zagadnieniach podejmowanych przez filozofie, dostarczy¢
ogdélnopoznawczych informacji, a ponadto stawala sie okazja do zaszczepienia
w wychowanku racjonalnego, niedogmatycznego myslenia. Pobudzajac poznawcze
zainteresowania mtodych gimnazjalistow, kierowal ich refleksje ku naukowym
ujeciom, umozliwiajac im stopniowe odchodzenie od wiedzy potocznej i jej
aspektéw irracjonalnych.

Podobne zadania stawil Blaustein podczas omawiania lektur obowiazkowych
czytanych przez uczniéw w domu. Zaréwno W przypadku tych jak i poprzednio
wspomnianych, szczegdélnie cenit wartos¢ zbiorowego wysitku myslowego
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Czego$ zupelnie innego oczekiwal od ucznia samodzielnie czytajacego dowolna
rozprawe filozoficzna. Zadowalal sie wtedy zgloszonym przez ucznia faktem
Jej przeczytania. Nie pytal nigdy ani o drobne szczegélty, ani o takie
kwestie, ktoére by wymagaty pamieclowego opanowania przez ucznia.

W sposob szczegélny traktowat tych, ktérzy przejawiali wieksze,
ponadprzecietne zalnteresowania filozoficzne. Oni to zwykle wystepowali z
inicjatywa zorganizowania kota filozoficznego na terenie ich szkoty.
Blaustein przesuwal Jjednak termin rozpoczecia pracy kota o kilka tygodni.
Tyle czasu potrzebowal! na przygotowania do tej pracy: zaznajomienie
wychowankéw z kwestiami filozoficznymi 1 sposobami ich rozwazania,
obserwacje poczynan uczniowskich w ramach zaje¢ obowigzkowych. W tym tez
czasie uczniowie mogli zadecydowa¢ o trwalosci swoich zamitowar, badz
przekona¢ sie o ich braku. Trafiali wiec na dyskusje ludzie majacy dla
probleméw i metod nauk filozoficznych zainteresowanie i zZrozumienie

Najptodniejsze dyskusje 2z gimnazjalistami 2z kota filozoficznego
przeprowadzal wtedy, gdy zaczynat Je od krytycznego oméwienia definicji
zaproponowanej na wstepie i zapisanej na tablicy. Wprowadzenia do takiej
dyskusji dokonywali sami uczniowie ktoérzy wczesniej przestudiowali wskazang
literature. W rozmowie wstepnej wyjasniali oni sens zapisanej definicji oraz
bronili jej przed krytyka kolegéw; roéwniez ich zadaniem bylo formulowanie
zarzutéw wobec rozwazanego okreslenia. Zaciete dyskusje trwaly nieraz wiele
tygodni i1 w tym czasie uczniowie 2z zapatem doczytywali literature
przedmiotu.

Blaustein docenial takze budzenie myslenia filozoficznego poprzez
dyskusje nie przygotowang wczesniej, oparta na wiedzy potocznej. Starajac
sie nie narzuca¢ uczniom gotowych przemyslen, nie zaczynaé¢ od prezentowania
wynikéw, wychodzil z propozycja kilku probleméw oczekujacych na rozwiazanie.
Z reguty dotyczyly one poje¢ czesto przez uczniow uzywanych, ktdrych sens
wydawa! im sie pozornie fatwo uchwytny . Uczniowie sami decydowali sie na
Jedno z nich. Wybrany problem stwarzal! okazje do samodzielnych i zespolowych
dziatan, wysoko przez Blausteina cenionych”, co zapewne wigzalo sie z jego
postawa niestrudzonego poszukiwacza nowych, precyzyjnych rozwiazan. On sam
podczas takiej dyskusji pomagal doprecyzowa¢ malo Jjasne poglady. Odrzucatl
tez koncepcje mato trafne.

Takie heurystyczne podﬁ#SCie, zwane przez Blausteina szlachetnym sportem
skoncentrowanego myslenia , budzilo intelektualny niepokéj i ciekawosé,
rodzito nowe pytania i préby odpowiedzi. Inspirowalo tez wychowankéw do
pogtebiania wtasnej refleksji i samodzielnego rozszerzania lektur
filozoficznych, po ktére stuchacze zwracali sie do swego nauczyciela,
proszac o dodatkowe wskazéwki bibliograficzne. Blaustein zachecal! ich wtedy
do studiowania pism klasykéw badz maltych rozpraw, wskazujac w nich te
tresci, ktore wzbudzaty szczegélne zainteresowanie gimnazjalisty.

Wszelkim jego poczynaniom w zakresie edukacji filozoficznej mlodziezy
towarzyszyta troska o wprowadzenie tych mtodych umysiéw, chtonnych i
spragnionych budowania sensu swych dziatan, w oparciu o przestanki
filozoficzne w 2zagadnienia uwzgledniajace nowe, aktualne zdobycze tej
dyscypliny.

7 I d e m: Organizacja kdika filozoficznego w szkole sredniej. "Przeglad
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O nauczycielu-naukowcu tak pisal: Nie moze on oceni¢ pracy badawczej, a
lekcewazy¢ nauczanie. Pragnienie krzewienia nauki musi by¢ mu jako osobiste
zadanie Zyciowe co najmniej rownie bliskie, jak proby jej wzbogacenia w iowe
wyniki. Inaczej nie bedzie nauczycielem-naukowcem, lecz tylko naukowcem,
ktory w rezultacie okolicznosci nie zwiazanych z jego osobowoscia zab1adzi?
do szkoily

Traktowal nauczanie - nie tylko to obowigzkowe - Jjak umilowana prace,
ktérej wyznacznik stanowilo zalecenie Konarskiego, 1z nauczyciel winien
wiecej umie¢ niz uczen. Dlatego rozszerzajac i poglebiajac wlasng wiedze,
aktywnie uczestniczac w 2zyciu naukowym =, peten byl gotowosci przekazania
rzetelnej wiedzy filozoficznej swym wychowankom. Jesli za$ zdarzylo mu sie
dostrzec wsréd nich potencjalnych adeptéw kunsztu krdlowej nauk, roztaczat
nad nimi indywidualna opieke, starannie pielegnujac ich umysty poprzez
rozmowy 1 lektury. Wiedzial! bowiem, 2ze =zaszczepiajac rosline mozliwie
umiejetnie w odpowiednich warunkach, nie zwalniamy sie jeszcze od
konicznosci troskliwej opieki nad jej rozwojem roéwniez potem, gdy
zakwitnie

Swé,j trud roéwnowazyt nadzieja osiagania coraz lepszych efektow swej
pracy . Urzeczywistniala sie ona, gdy spotykal bytych uczniéw, czlonkéw kotlta
filozoficznego na odczytach i dyskusjach filozoficznych ™.

11
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