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UZASADNIENIE SPOLECZNE I PEDAGOGICZNO-PSYCHOLOGICZNE
NAUCZANIA FILOZOFII W SZKOLE SREDNIEJ I WYZSZE]J *

Celem niniejszego tekstu jest proba odpowiedzi na nastepujace py-
tania:

1. Co uzasadnia dydaktyke filozofii w szkole sredniej i uczelni wyz-
szej; jakiego rodzaju uzasadnienia tego procesu moga by¢ przytoczone
z punktu widzenia celow spotecznych, ksztalcacych, metodologicznych,
wychowawczych i innych?

2. Jakie sa glowne zadania tego nietatwego dziatania edukacyj-
nego?

3. Kogo w gruncie rzeczy mozna skutecznie nauczac filozofii — ja-
kich stuchaczy, o jakim przygotowaniu ogodlnym (poziomie i zakresie wie-
dzy, rodzaju do$wiadczen poznawczych i zyciowych itp. ), w jakim okresie
rozwoju osobniczego?

4. Jakiej filozofii powinno si¢ naucza¢ w naszych warunkach spo-
tecznych i kulturowych na $rednim i wyzszym poziomie edukacji?

5. Jakie sa uwarunkowania dydaktyczne tego procesu (sposoby nau-
czania, pomoce dydaktyczne itp. )?

Sproébujmy na te pytania pokrotce odpowiedzie¢. Zacznijmy jednak
od proby odpowiedzi na pytanie bardziej podstawowe, a mianowicie: czy
filozofia nadaje si¢ w ogole do nauczania szkolnego i akademickiego? Sa
tu zdania podzielone — od skrajnie negatywnych do zdecydowanie pozy-
tywnych. Pierwsze z nich reprezentowat m. in. jeden z czolowych przed-
stawiiceli  filozofii  poélnocnoamerykanskiej, George Santayana. Pisal
on, ze prawdziwy filozof skazany jest na monolog z samym soba, ze we-
druje samotny jak nosoroZec, ze jest niezrozumiany nawet w kregu naj-
goretszych nasladowcow i ludzi darzacych go uznaniem, ze skoro juz musi
zarabia¢ na zycie, to lepiej byloby dla niego polerowa¢ soczewki jak
Spinoza, lub siedzie¢ u drzwi jakiego§ muzeum i sprzedawaé katalogi,
anizeli naucza¢ w szkole filozofi¢. A wowczas, kiedy juz nie moze by¢ —
z takich czy innych powodéw — kim$ innym niz nauczycielem, to niech

* Referat wygloszony na ogélnopolskiej konferencji nt. Nauczanie przedmio-
tow spotecznych w szkotach srednich i wyzszych (Krakow 1984).
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naucza czegokolwiek, byle nie filozofii, bo to jest trudzenie si¢ niemal da-
remne

Przyktadu odmiennego stanowiska dostarczaja czotowi przedstawi-
ciele filozofi polskiej, w szczegdlnosci Kazimierz Twardowski, Ka-
zimierz Ajdukiewicz, Wiadystaw Witwicki, Tadeusz Kotar-
binski, Roman Inga rd en i inni. Wszyscy oni nie tylko wypowia-
dali si¢ o nauczaniu filozofii jako o czynno$ci spotecznie i pedagogicznie
nader pozytecznej i mozliwej do efektywnego wykonywania, ale swoim
osobistym przykladem nauczycielskim przekonywujaco poswiadczali sen-
sowno$¢ i owocno$¢ zawodu nauczyciela filozofii. Taki (... ) zawod — pi-
sat Kotarbinski — istnieje niewgtpliwie i ma swoje placowki. Sg
nimi stanowiska i funkcje nauczycieli propedeutyki filozofii w liceach
oraz profesorow wyktadowcow filozofii w szkotach wyzszych, a wresz-
cie — jesli szerzej ujgc pojecie nauczycielstwa — autorow ksigzek i arty-
kutow  filozoficznych®>.  Przytoczona wypowiedz Tadeusza Kotarbin-
skiego mowi o fakcie utrwalonego w dziejach szkolnictwa licealnego
i uniwersyteckiego zawodu nauczyciela filozofii. Potwierdzaja go aktual-
nie plany studiow wigkszoSci uniwersytetow i niektorych typow szkot
srednich w wielu krajach. Jest to wynikiem uznania dla okreslonych po-
zytkow spotecznych i edukacyjnych tego zawodu i jego skutecznosci. A
wigc gltownie argument praktyczny, cho¢ uzasadnien typu teoretycznego
tu nie zabraknie (nawigzemy do nich w dalszej czg$ci naszych rozwazan),
rozstrzyga spraw¢ na korzy$¢ pogladu o celowosci i mozliwosci nauczania
filozofii w szkole $redniej 1 wyzsze;j.

Przejdzmy do pytania o cele nauczania filozofii: jakie sg rodzaje tych
celow i jak si¢ one rdéznicuja w zalezno$ci od typu szkolnictwa, tzn. $red-
niego i wyzszego? W jednym i drugim typie szkolnictwa celow tych mozna
wyrozni¢ kilka: metodologiczne, osobowosciowe, s$wiatopogladowe i spo-
leczno-wychowawcze. Ale nie do pominigcia sg takze cele etyczne, zy-
ciowe, a nawet mysSlowo-sprawnosciowe. Waga i znaczenie tych celow
przedstawia si¢ roznie w zaleznosci od szczebla ksztalcenia, typu szkoly,
kierunku studiow itp. Wszystkie jednak dajg si¢ uzna¢ za bardziej lub
mniej istotne i zastugujace na realizacj¢ w procesie dydaktycznym. Na
czym cele te polegaja?

Cele ksztalcace. Przyswajana w szkole lub uczelni wiedza filozoficzna

stanowi¢ moze znaczace dopelienie wiedzy naukowej i praktycznej po-
' Por. G. Santayana: Character and Opinion in the United States. With
Reminiscences of William James and Josiah Royce and Academic Life in America.
New York 1920.
2T.  Kotarbinski:  Filozof. =~ W:  Elementy  teorii  poznania,  logiki  formalnej
i metodologii nauk. Wyd. 2, Wroctaw—Warszawa—Krakow 1961.
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dawanej uczniom i studentom w ramach roéznych przedmiotow nauczania
lub czerpanej z innych zrodet (np. z lektury, dyskusji, masowych S$rodkow
przekazu, teatru, kina, muzedéw, doswiadczen zyciowych, spotecznych itp. ).
Roéwnoczesnie wiedza ta, jesli zostaje dostatecznie glgboko przyswojona,
sta¢ si¢ moze — 1 sta¢ si¢ powinna — pozadang osig integracji fragmen-
tow wiedzy naukowej i1 praktycznej ucznia lub studenta, a przynajmniej
plaszczyzng stwarzajagca mozliwo$¢ dla tego rodzaju integracji. Ten proces
scalania wiedzy naukowej i praktycznej w oparciu o podstawowe elementy
wiedzy filozoficznej uzna¢ mozna za niezbedny warunek prawidlowej edu-
kacji na poziomie $rednim i wyzszym.

Ale cele ksztalcace nauczania filozofii rozumiane by¢ mogg nieco sze-
rzej, jako przekaz informacji ogoélnopoznawczych niezbednych dla wypet-
nienia lub zarysowujacych si¢ do$¢ czesto w umystach mlodziezy pomig-
dzy obszarem wiedzy potocznej a dziedzing wiedzy $cisle naukowej. Row-
niez jako dostarczanie nieodzownych dla indywidualnego rozwoju umysto-
wego inspiracji intelektualnych, pobudzanie i odpowiednie ukierunkowy-
wanie glebszych zainteresowan poznawczych $wiatem i sobg samym, po-
budzanie do refleksyjnosci i autorefleksyjnosci, bez ktorej proces ksztalce-
nia nie uzyskuje wilasciwej dynamiki i nalezytego poziomu. Zreszta, kwe-
stia zazgbia si¢ o wazng potrzebe czesci uczacej si¢ i1 studiujacej mio-
dziezy. Skomplikowana sytuacja spoleczno-polityczna i moralna wspot-
czesnego $wiata i kraju, brak stabilizacji w sferze ekonomicznych i kultu-
rowych warunkéw zycia, zmienna$¢ spotecznych uwarunkowan indywi-
dualnych planow zyciowych, silne kontrowersje ideowe 1 $wiatopoglado-
we, wielos¢ rozmaitych stanowisk aksjologicznych i etycznych, rozmaito$§¢
propozycji egzystencjalnych, stymuluja i wyostrzaja u bardziej wrazliwej
intelektualnie i moralnie cze$ci mlodziezy potrzebe refleksji filozoficznej
i etycznej. Potrzeba ta winna by¢ rozwijana nie poprzez przypadkowe od-
dzialywania zewngtrzne, ale w odpowiednio przygotowany i metodycznie
uporzadkowany sposob.

Cele metodologiczne. Nauczanie okre§lonych elementow wiedzy filo-
zoficznej, zwlaszcza elementdéw epistemologii, ogdlnej metodologii i logiki
wprowadza¢ moze w istot¢ poznania naukowego, podstawowe jego pra-
widla 1 zasady, wazniejsze sposoby uprawiania, miejsce i role w cato-
ksztalcie ludzkiego poznania (np. moze ukazywac jego stosunek do pozna-
nia naturalnego, potocznego, irracjonalnego itp. ). Moze przez to przyczy-
nia¢ si¢ do uksztaltowania ogélnego pogladu na nauk¢ i na inne rodzaje
ludzkiej wiedzy oraz usposabia¢ wstepnie mtodziez do dojrzatego kontaktu
z réznymi dziedzinami nauki i do ewentualnego osobistego tworczego zaj-
mowania si¢ nig. Mozliwa jest tu takze inna funkcja metodologiczna filo-
zofii: przyswajane jej treSci mogg stawac si¢ pewng plaszczyzng scalania
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rozproszonej wiedzy przedmiotowej (nauczanej w przedmiotach humanis-
tycznych, przyrodniczych i matematycznych). Nauczanie to moze réwniez,
zwlaszcza na poziomie szkoly wyzszej, ukazywaé rozne pola styczne
1 wspoltzaleznosci filozofii i nauk szczegolowych; wspoétzaleznosci teoretycz-
ne, metodologiczne, jezykowe itp., ktorych $wiadomos¢ jest niezbedna
z punktu widzenia wymogdéw poglebionego wyksztalcenia kierunkowego
(bez wzgledu na taka czy inng specjalizacj¢) oraz mozliwo$ci samodziel-
nego uprawiania nauki (choéby na poziomie pracy seminaryjnej, magis-
terskiej czy doktorskiej). Cel metodologiczny moze by¢ i taki, ze efektyw-
ne nauczanie okreslonego kierunku filozoficznego, np. materializmu dia-
lektycznego 1 historycznego, wyrabia¢ moze umiejetnosci mys$lenia kate-
goriami spolecznymi, ideowymi i $wiatopogladowymi w oparciu o meto-
dologi¢ i horyzont intelektualny kierunku filozoficznego i ideologicznego
znajdujacego si¢ u przestan ideowych i aksjologicznych ustroju socjalis-
tycznego.

Cele osobowosciowe. Zarowno wiek dorastania (od 12—13 do 17—18
lat) jak i wiek milodzienczy (od 17—18 do 24—25 lat), a wiec te okresy
w rozwoju osobniczym jednostki, na ktére na ogoél przypada nauczanie
filozofii, charakteryzuja glebokie przemiany w sferze osobowosci i1 $wia-
topogladu ludzi mitodych. Zachodza one zwlaszcza w wieku dorastania,
ale 1 w wieku pozniejszym tzn. miodzienczym. Znaczna czg¢$C tych zmian
powoduje nie tylko ozywienie zainteresowan dla zagadnien filozoficznych
i $wiatopogladowych, ale stwarza tez znaczne potrzeby typu filozoficzne-
go 1 $wiatopogladowego. Pozostawienie mtodziezy na drodze wytacznie zy-
wiotowych 1lub przypadkowych sposobow zaspokajania potrzeb filozo-
ficzno-$§wiatopogladowych oznacza rozwigzanie niekorzystne dla prawidlo-
wego rozwoju jej osobowosci. Uwage te da si¢ odnies¢ nie tylko do wieku
dorastania, tzn. mlodziezy w okresie po6znoszkolnym, ale w znacznej mie-
rze do mlodziezy w wieku mlodzienczym, pokrywajacym si¢ dla pewnej
jej czesci z okresem studiow wyzszych. Potrzeby tej miodziezy wymagaja
odpowiednich, obecnie juz na wyZszym poziomie merytorycznym, utrzy-
manych form zaspokojenia.

Cele swiatopogladowe. Wlasciwosci rozwoju psychicznego wieku do-
rastania i mlodzienczego wskazujg takze na mozliwo$¢, a nawet niezbed-
no$¢ wypehiania przez nauczanie filozofii okreslonych celow $wiatopo-
gladowych. Chodzi tu nie tylko o to, azeby okreslonymi elementami wie-
dzy filozoficznej zaspokaja¢ naturalne we wspomnianych fazach rozwoju
zainteresowania filozoficzno-§wiatopogladowe, ale takze o to, by wiedza ta
przyczynia¢ si¢ do scalania w spdjne struktury rozproszonych tresci wie-
dzy naukowej, stwarzania dla nich wspdlnej kanwy, mogacej sta¢ si¢ pod-
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stawg dla poznawczej warstwy S$wiatopogladu filozoficzno-naukowego w
tym okresie zycia. Idzie tez o to, aby okreslonymi pierwiastkami wiedzy
i kultury filozoficznej odpowiednio ksztattowac, poglebia¢ i umacnia¢ nor-
matywng i zachowaniowa warstwe $wiatopogladu przejawiajaca si¢ w po-
stawach moralnych, zyciowych, spotecznych itp. i1 integrowac je wokot
pewnej osi aksjologicznej czy pewnego porzadku wartosci, a przez to
wplywaé na rzecz rozwijanego 1 krystalizujacego si¢ ogolnoteoretycz-
nego 1 warto$ciujagcego pogladu na $wiat i jego behawioralnych konsek-
wencji.

Daje si¢ zauwazy¢, ze wobec ogromu zroéznicowanych stanowisk w
naszym spoteczenstwie w sprawach $wiatopogladowych, ideologicznych,
politycznych i etycznych mtodziez do$¢ czgsto czuje si¢ zagubiona w tych
kwestiach, pozostawiona na rozdrozach réznych pozaszkolnych wplywow,
na ktorych probuje dokonywac¢ wiasnych spontanicznych i nie zawsze
dojrzalych wyboréw $wiatopogladowych i ideowych. Programowe nau-
czanie filozofii moze dostarczy¢ wartosciowych przestanek poznawczych
i aksjologicznych dla dojrzatych wyborow i ulatwi¢ tym samym racjo-
nalng droge wyjscia z zagubienia czy nawet ,kryzysu” $§wiatopoglado-
wego.

Cele spoleczno-wychowawcze 1 etyczno-zyciowe. Wiek dorastania
i miodzienczy to takze okres ksztaltowania postaw spotecznych i moral-
nych, poszukiwania wlasnej drogi zyciowej i okreslania si¢ wobec S$wiata,
W wymiarze spolecznym, moralnym, ideowym i kulturowym. To okres,
mowigc najogdlniej, zywego dialogu intelektualnego i emocjonalnego mio-
dziezy ze wspolczesnoscig, okres formowania si¢ wlasnej koncepcji zycia
w spoteczenstwie i1 osobistych planow zyciowych. Niestety, szkota srednia,
a tym bardziej wyzsza nie wychodza — jak dotad — skutecznie naprze-
ciw tym zasadniczym z wychowawczego punktu widzenia procesom i po-
szukiwaniom, pozostawiajagc milodziez z jej problemami w znacznej mie-
rze samej sobie albo oddajac ja w sfer¢ oddziatywania pozaszkolnych czyn-
nikow wychowawczych. W kazdym razie mtodziez ta w wielu przypad-
kach nie jest dobrze przygotowana do aktywnego zycia w spoteczenstwie
socjalistycznym i do dojrzalego kreowania wiasnych postaw spotecznych
i zyciowych. Dotyczy to zwlaszcza mtlodziezy ,,wchodzacej w zycie” po
ukonczeniu szkoty $redniej. [ nikt inny — pisze wybitny filozof i znawca
szkoty Jan Legowicz— jak sama miodziez stwierdza, Ze whkracza w fto
zycie po szkole Sredniej z pewnymi zasobami wiedzy i ze szkol Srednich
zawodowych z okreslonym przysposobieniem profesjonalnym, ale ze pra-
wie nagminnie (jest ona — J. Sz. ) uboga i malo uswiadomiona w tym, co
zwykto sie¢ nazywacé ,,wiedzq zycia” czyli glebiej sprecyzowanej znajo-
mosci spraw zwigzanych z cztowiekiem jako cztowiekiem i cztonkiem spo-
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teczenstwa, spraw nie tylko kulturalnego spozywania zycia, ale i jego kul-
turalnego podtoza, spraw ideologicznych, moralnych i swiatopoglgdowych.
A zagadnien nurtujgcych miodziez w jej zyciu osobistym, rodzinnym, za-
wodowym, w jej byciu (... ) odczuwa sie¢ brak czegos od swego osobowos-
ciowego wnetrza, co przy calej fachowosci daje o sobie znaé zZyciowo i sobg
w Zyciowej codziennosci niepokoi 3. Otd6z efektywne nauczanie odpowied-
nich dziatow filozofii (w tym wypadku gléwnie wybranych zagadnien fi-
lozofii spotecznej, filozofii cztowieka i etyki) w szkole $redniej 1 ,.kursowej
filozofii” w szkole wyzszej, mogloby przyczyniaé si¢ do tego obywatel-
skiego i zyciowego przygotowania mlodziezy. Majac na uwadze te wilasnie
mozliwg 1 zarazem niezbedna do dydaktycznego uprawiania filozofie w
szkolnictwie, Jan Legowicz pisze dalej: nalezy sie zastanawiaé juz nie
nad potrzebq samq przez si¢ nabrzmialq, ale szczegdolowo przeanalizowal
i urealni¢ mozliwosci wprowadzenia prepedeutyki filozofii do szkot sred-
nich i upatrywaé w tym przedmiocie dziedzing optacalng zZyciowo co naj-
mniej na rowni z oplacalnoscig ekonomiczng i techniczno-przemystowq *.
Z perspektywg szerszego wprowadzenia tego przedmiotu w proces dydak-
tyczno-wychowawczy szkoty $redniej wigza¢ tez daje si¢ mozliwos$¢ uefek-
tywnienia wysitku pedagogicznego na rzecz ksztaltowania uwrazliwienia
mlodziezy na przejawy zla, zaangazowania w sprawy ogoétu, nastawien do
walki o realizacj¢ ideatow spolecznych, przy racjonalnej afirmacji inten-
sywnych w tym wieku dazen do prawdy i uczeniu si¢ odpowiedzialnosci
za wypowiadane poglady i oceny.

Cele myslowo-sprawnosciowe. Poprawne i umiejetne nauczanie filo-
zofii, zwlaszcza elementow logiki, epistemologii i metodologii ogoélne;j,
przyczynia¢ si¢ tez moze do wyrabiania sprawnosci myslenia, zwlaszcza
myslenia racjonalnego i umiejetnosci jezykowo-logicznych, szczeg6lnie sa-
modzielnosci myslenia, krytycyzmu, prawidtlowych rozumowan, logicz-
nego dowodzenia i argumentowania, zasad poprawnego dyskutowania, $ci-
stos§ci wyrazania mysli, jednoznaczno$ci i precyzji wypowiedzi, popraw-
nosci jezykowej itp. W zwiazku z przerostem postaw irracjonalnych w
naszym spoteczenstwie, tatwym uleganiu pozaracjonalnym formom mysle-
nia i odczuwania, zbytnim nasyceniem spotecznej i jednostkowej $wiado-
mosci réznymi odmianami irracjonalizmu i tatwym przystawaniem na nie-
uprawnione logicznie dowolnosci i btedy myslowe i jezykowe oraz na rozne
nierealistyczne sposoby ujmowania rzeczywisto$ci, siebie samego i Zy-
cia, ,,trening” logiczno-jezykowy i ogdlnometodologiczny filozofii uznaé

3 J. Legowicz: Refleksje i wuwagi na temat potrzeby i mozliwosci wprowa-
dzenia , propedeutyki  filozofii’”> do nauczania w  szkolach  Srednich. 1984 (maszy-
nopis).

4 Ibidem.
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nalezy w naszych warunkach spoteczno-kulturowych za wyjatkowo po-
zadany i niezbedny w narodowe;j edukacji.

Po rozwazeniu wazniejszych celéw nauczania filozofii w szkole $red-
niej i czegsciowo takze wyzszej’, przejdzmy obecnie do proby odpowiedzi
na kolejne z naszych pytan, mianowicie: jakiej przede wszystkim filozofii
powinno si¢ naucza¢ w szkole sredniej i wyzszej? Najogoélniej rzecz biorac,
chodzi o taka filozofig, ktora bylaby w stanie speilnia¢ mozliwie najlepiej
wymienione wyzej cele ksztalcagce, wychowawcze i osobowoSciowotworcze.
To za$§ uzaleznione jest w znacznej mierze od charakteru tej filozofii oraz
Sposobow jej nauczania.

Jesli chodzi o charakter tej filozofii, to wydaje si¢, ze najbardziej
niejako usposobiong do wypetniania omowionych wyzej funkcji bylaby ta
jej odmiana, ktora znajduje si¢ w tradycji filozofii racjonalistycznej i una-
ukowionej, w tradycji realizmu materialistycznego i1 optymizmu poznaw-
czego, ktora otwarta jest zarowno na problemy przyrody jak i ludzkiego
spoteczenstwa; zwrocona tak ku $wiatu zewnetrznemu, przedmiotowemu,
jak ku wewnetrznemu, podmiotowemu; ktora sigga zarowno do zrédet po-
znania naturalnego jak i naukowego, ktoéra wyrasta zarowno z najwartos-
ciowszego teoretycznego dorobku poznawczego czlowieka, jak i z jego
praktyki zyciowej i spolecznej, ktora nastawiona jest nie tylko na po-
znanie rzeczywistosci spolecznej, przyrodniczej i $wiata kultury, jak i1 na
nieustanne jej przeksztalcanie. Jest sprawqg bezsporng — pisze Jan L e -
gowicz — ze winna to by¢ filozofia racjonalizmu a zarazem pochodna
z praktyki  filozofii zycia”, filozofia wyrastajgca z zycia i przed wszystki-
mi innymi najbardziej podniostymi celami, to bezwzglednie przeznaczona
dla zycia, ktore milodziez zastaje, ktore winna podejmowad, je dalej two-
rzy¢, utrzymywac i wzbogacaé. Zycie przez naszq miodziez zastawane to
zZycie w spofeczenstwie socjalistycznym, dlatego i jej |, filozofia zycia”
winna do niej przychodzi¢ z filozoficznego, teoretycznego i praktycznego
trzonu socjalistycznego (... ). Szkolna propedeutyka filozofii ukazana jako
propedeutyka istnienia, myslenia i dzialania w panstwie socjalistycznym
i w socjalistycznej Ojczyznie. 1 nie naduzywajgc nazwy ,,marksizmu”,
uczyni¢ go w tej propedeutyce nie tylko hastem, a przewodnim wskazni-
kiem i miernikiem, jej symbolem i jej obliczemS. Zwolennikom ,,czystej”,
spotecznie niezaangazowanej filozofii w dydaktyce filozofii przypomnieé¢

3 Szerzej o funkcjach ksztatcacych i wychowawczych filozofii oraz innych przed-
miotow spotecznych w szkole wyzszej traktuje praca piszacego te stowa pt. Teore-
tvczne i praktyczne  aspekty  zagadnienia  funkcji  ksztalcgcych i wychowawczych
przedmiotow  spolecznych ~ w  wuczelni  pedagogicznej.  W:  Problemy  wychowania —w
szkole wyzszej. Krakow 1979, s. 27—33.

8 Ibidem.



248 Jan Szmyd

mozna, ze mimo wysokiej ogdlnosci i1 abstrakcyjnosci filozofii, nie ma ta-
kiej jej odmiany, ktora bylaby ,filozofia w ogole”. Kazda filozofia jest
w pewien sposob ukierunkowana, jest filozofia spotecznie, kulturowo, histo-
rycznie 1 podmiotowo uwarunkowang i bezposrednio czy chocby posrednio
$wiatopogladowo 1 ideowo nastawiong, nie uwolniong od okreslonych
teoretycznych i praktycznych intencjonalnosci a nawet tendencyjnosci.

Nasuwa si¢ kolejne pytanie, mianowicie jakich uczniéw i jakich stu-
dentéw mozna skutecznie naucza¢ filozofii, o jakich predyspozycjach umy-
stowych, o jakim przygotowaniu ogoélnym, w jakim okresie zycia? Nie
kazdy uczacy sie i studiujacy miody czlowiek jest jednakowo pojetnym
stuchaczem nauczyciela filozofii. I nie kazdy z nich nawet chce nim by¢.
Nauczyciel filozofii moze liczy¢ na tych, ktérzy posiadajg pewne minimum
okreslonych predyspozycji intelektualnych i osobowosciowych, takich jak
pewien stopien wrazliwosci intelektualnej i refleksyjnosci, otwartosci
umyshu i rozbudzonej ciekawosci $wiata i siebie samego, dociekliwosci in-
telektualnej i poszukiwan poznawczych, czy tez pewien poziom uzdolnien
w zakresie abstrakcyjnego myslenia, krytycyzmu i samodzielnosci osadu.
Nie bez znaczenia sa tu takze rozbudzone potrzeby czytelnicze w litera-
turze picknej, naukowej, popularno-naukowej, spotecznej, s$wiatopoglado-
wej, pewien poziom wiedzy ogodlnej, zainteresowania kultura, jej historig
i wspolczesnoscig, zrozumienie dla wartosci intelektualnych i osobiste am-
bicje na polu ich osiagnigcia. Trzeba tu od razu wyjasni¢, ze wiekszos¢
wspomnianych umiejetnosci 1 predyspozycji osobowosciowych jednostki
nauczanej filozofii lub podejmujacej wysitki samoksztalceniowe w  tej
dziedzinie, nie majg charakteru wrodzonego (nikt przeciez nie rodzi si¢
z gotowa postawg wobec filozofii). Sa one nabywane i ksztaltowane w to-
ku wychowania domowego, Srodowiskowego, w procesie edukacji szkolnej
i spolecznej. W zalezno$ci wiec od jakosci i efektywnosci owego wycho-
wania 1 owej edukacji nauczyciel filozofii pozyskuje szersze lub wez-
sze grono stuchaczy zainteresowanych jego wiedza 1 oczekujacych tej
wiedzy..

W jakim wieku uczen a nastgpnie student moze by¢ skutecznie naucza-
ny filozofii lub przyswaja¢ sobie samodzielnie tresci omawianej tu dzie-
dziny umyslowej? Sprawe¢ te mozna rozpatrywaé¢ co najmniej z dwoch
punktow widzenia.

Po pierwsze — z punktu widzenia okresow w rozwoju psychicznym
jednostki, w ktorym pojawiaja si¢ okreslone sktonnosci do myslenia filo-
zoficznego i pewne jego formy zainteresowania dla problematyki filozo-
ficznej 1 $wiatopogladowej oraz osobowosciowe mozliwosci recepcji wie-
dzy filozoficzne;j.

Po drugie — z punktu widzenia osiagnigcia przez jednostke w jej
rozwoju osobniczym niezbednego dla efektywnego uczenia si¢ i rozumie-
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nia filozofii, poziomu dojrzatosci umystowej i osobowos$ci oraz stopnia
i zakresu wiedzy ogoélne;.

Problem ksztalcenia i samoksztalcenia w zakresie filozofii dostrzega-
ny roéwnoczesnie z obydwu wyrdznionych wyzej punktéw widzenia jawi
si¢ jednak jako problem wewngtrznie sprzeczny. Sprzeczno$¢ ta polega,
najogblniej mowiagc, na tym, ze wczesniej pojawiaja si¢ W Tozwoju psy-
chicznym jednostki zainteresowania filozoficzne, lacznie z wczesnymi zain-
teresowaniami typu $wiatopogladowego, oraz pewne potrzeby poznawcze
i wewnetrzne o charakterze ogolnofilozoficznym i1 $wiatopogladowym, ani-
zeli jednostka ta uzyskuje odpowiedni poziom dojrzatosci osobowosciowej
i intelektualnej dla uprawiania refleksji filozoficznej 1 zadowalajacego
uczenia si¢ filozofii lub samoksztalcenia si¢ w jej zakresie. Jednakze jest
to sprzeczno$¢ mozliwa do stopniowego przezwyciezenia — gltownie po-
przez zmiang¢ pogladow na proces ksztalcenia i samoksztalcenia filozoficz-
nego, wypracowanie nowoczesnej koncepcji pedagogiczno-psychologicznej
tego procesu oraz przez lepsze rozpoznanie, gldéwnie w oparciu o psycholo-
gie rozwojowa i wychowawcza, cech specyficznych i1 wlasciwosci kolej-
nych faz w rozwoju osobniczym jednostki z punktu widzenia mozliwosci
1 wymogow edukacji lub samoedukacji filozoficzne;.

Tytulem wstepnej proby i przykladu (problem ten wymaga odreb-
nego 1 szczegdlowego omodwienia) wskazmy na niektore sprawy wyma-
gajace odnowionego spojrzenia w kontek$cie omawianego zagadnienia.
Przede wszystkim zaniecha¢ nalezy mylnego, cho¢ dos$¢ czesto zywionego
jeszcze pogladu, jakoby za wczesnie jest na nauczanie filozofii w wieku
szkolnym (od 7—8 do 11—13 lat) a za pé6zno — w wieku mlodzienczym
(od 17—18 do 24—25 lat), ze jedynie mozna co$ tu zrobi¢ w wieku do-
rastania (od 12—13 do 17—I18 lat)’. Na przekor tym zapatrywaniom daje
si¢ stwierdzi¢, ze juz w wieku szkolnym, charakteryzujagcym si¢ m. in. zna-
cznym rozwojem zdolnosci krytycznych dziecka i moznoscig odbioru spo-
rej ilosci informacji, charakteryzujagcym si¢ otwartoscia $wiadomo$ci na
autorytety i wzory zachowan osob znaczacych — w tym nauczycieli i wy-
chowawcow, zwrotem od wiasciwych dla okresu przedszkolnego (od 3 do
7 lat) form mys$lenia fantazyjno-antropomorficznego i magicznego w kie-
runku realizmu poznawczego, obiektywnej i realistycznej wizji S$wiata,
a wigc charakteryzujacym si¢ dos$¢ gleboka przemiang w sposobie mysle-
nia 1 poznawczego odbioru §wiata oraz w sferze podstawowych odczu¢ mo-
ralnych, powstaja pewne mozliwosci dla edukacji $wiatopogladowo-filozo-
ficznej i moralnej. Jak dotad mozliwosci te docenione sa nie tyle przez
szkote co przez instytucje religijne, ktore w tym wlasnie okresie uprawiaja

7 Podajg ten podzial okresow rozwoju psychicznego za: Psychologia rozwojowa
dzieci i mlodziezy (pod red. M. Zebrowskiej). Warszawa 1975.
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intensywna i na ogot skuteczng katechezg; katechezg oparta o odpowied-
nie zatozenia psychologiczno-pedagogiczne i teoretyczno-dydaktyczne 8. Na-
tomiast brakuje $wieckiej koncepcji edukacji $wiatopogladowo-filozoficz-
nej i moralnej — nie moéwiac juz o braku jakiejkolwiek systematycznej
i skoordynowanej praktyki dydaktycznej na tym odcinku dziatalno$ci
oswiatowej. Opracowanie takiej koncepcji — jak wykazuja wstepne pro-
by i eksperymenty podejmowane w ramach rozwinigtych systemow os$wia-
towych, niektorych krajow — nie jest rzecza tatwg. Chodzi wszak o prze-
myslany i oszczedny dobor treSci nauczania (niektéore z najprostszych po-
je¢ 1 zagadnien filozoficznych, $wiatopogladowych, logicznych i etycznych
dostosowanych odpowiednio do potrzeb i umystowosci dziecka) i o bar-
dzo swoiste metody ich podawania dzieciom. Ale jest to zadanie dykto-
wane wymogami nowoczesnego ksztalcenia i wychowania dziecka.

A teraz kilka uwag o wieku dorastania (od 12—13 do 17—18 lat), wie-
ku, w ktérym wystepuja — jak juz byta o tym mowa — najlepsze warunki
podmiotowe do recepcji elementarnej wiedzy filozoficznej, zwlaszcza wie-
dzy ontologicznej, antropologicznej i etycznej, a réwnoczes$nie pojawia si¢
najwicksza potrzeba tego rodzaju wiedzy. Wynika to ze specyfiki tego
okresu w rozwoju osobniczym jednostki. Wiek dorastania charakteryzuje
si¢, jak wiadomo, wielkimi zmianami w strukturze fizycznej i psychicz-
nej dziecka. Te ostatnie prowadza do zasadniczych przeobrazen w sfe-
rze myS$lenia, poznania, emocji, motywacji, ekspresji i zachowania. W re-
zultacie zmienia si¢ $wiatopoglad, moralnos¢, dziatanie dorastajgcego czto-
wieka. Z rozwazanego tu punktu widzenia na uwage zastuguja takie
zwlaszcza wlasciwosci psychiczne tego okresu jak: sprzecznosci w posta-
wach i doznaniach dojrzewajacego czlowieka, zaburzenia we wczesniej
uksztattowanych orientacjach poznawczych 1 $wiatopogladowych, posta-
wach zyciowych 1 moralnych, ,kryzysy” $wiatopogladowe i religijne.
Zmiany te powodujg wzrost zainteresowan dla wiedzy ogolnej i problema-
tyki $wiatopogladowej, w tym takze filozoficznej. Jedng z dalszych wtas-
ciwosci stanu umystowosci czlowieka dorastajagcego jest nabywanie zdol-
nosci do przekraczania granic konkretu, co stwarza dogodna plaszczyzne
dla myslenia filozoficznego. Wtasciwie dla omawianego okresu sa takze
pewne poczucie zagubienia i dezorientacji, mniejsze lub wigksze konfuzje
w sferze wiasnej Swiadomosci i osobistych przezy¢. Otwiera to umysto-
wos$¢ na problematyke typowo filozoficzng: przyczyn istnienia rzeczy i zja-
wisk, ich genezy i znaczenia, istoty i1 natury itp. Wystepujaca za$§ rewizja
elementow wiedzy wczesniej uksztattowanej, lacznie z rewizjg — jak w

8 Por. m. in: Cz. Walgsa: Psychologiczna analiza rozwoju religijnosci  czlo-
wieka ze  szczegolnym — uwzglednieniem  pierwszych — okresow  jego  ontogenezy. W:
Psychologia religii (podred. ks. Z.Chlewinskiego). Lublin 1983.
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przypadku osob religijnie wychowanych — wielu tresci religijnych, przy
duzej podatnosci na oddzialywanie dydaktyczno-wychowawcze, stwarza
dogodna sytuacje dla propozycji wiedzy $wiatopogladowej i czgsciowo tak-
ze filozoficznej, potrzebnej dla scalenia w pewne sensowne struktury roz-
proszonych tresci wiedzy naukowej, dla integrowania rozbieznych po-
staw zyciowych i moralnych, dla wprowadzania pewnego tadu w skonfu-
dowany obraz $wiata i cztowieka. Jednym stowem — specyfika okresu
dorastania szczegdlnie sprzyja nauczaniu filozofii, co wigcej — nauczanie
to wydaje si¢ by¢ w tym okresie niezbedne ze wzgledu na potrzeby pro-
cesu edukacyjnego i prawidlowy rozwdj osobowosci ucznidow. Oczywiscie,
winno ono by— zaréwno w tresciach programowych jak i w swych me-
todach — dostosowane do mentalnosci i stanu psychicznego mlodziezy oma"
wianego okresu.

Tak rzecz si¢ ma z teoretycznego punktu widzenia. W praktyce oswia-
towej naszego kraju nie wykorzystuje si¢ nalezycie omowionej wyzej mo-
zliwosci 1 nie zaspakaja si¢ rzeczowych potrzeb osobowosciowych i1 edu-
kacyjnych: propedeutyka filozofii jako przedmiot nauczania w szkole $re-
dniej ciagle pozostaje w sferze zamierzen, a nauczanie filozofii w szkole
wyzszej wykazuje wiele niedostatkow.

Przejdzmy do mozliwosci edukacji filozoficznej w wieku mlodziezo-
wym (od 17—18 do 24—25 roku zycia) przypadajgcego na okres studiow
wyzszych. Wbrew sceptycznym zapatrywaniom na te mozliwosci niekto-
rych przedstawicieli nauki i praktyki akademickiej (zapatrywania te wy-
nikajag z przestanek pozanaukowych i1 praktycznych), daje si¢ potwierdzi¢
znaczne mozliwosci edukacji filozoficznej 1 $wiatopogladowej takze 1 w
tym okresie, a réwnocze$nie ewidentng potrzebe tej edukacji. Na te mo-
zliwosci 1 na owa potrzeb¢ wskazuja, z jednej strony, okre$lone wtasci-
wosci rozwoju osobowego w tym przedziale wickowym, z drugiej strony —
niewygasta dynamika i tendencja rozwojowa $wiatopogladu milodziezy
znajdujacej si¢ w tym wieku. Dla rozwoju osobowego i psychicznego tego
okresu wlasciwa jest, migdzy innymi, sklonno$¢ do tworzenia catoscio-
wych konstrukcji teoretycznych 1 normatywnych czgsto niezgodnych
z konkretng rzeczywisto$cig, swoista postawa znana pod nazwg idealizmu
mlodzienczego (ktora nie jest identyczna z postawag romantyczng), intencjo-
nalno$¢ adaptacyjna czyli dazno$¢ do wyjasnienia swej roli i swego miej-
sca w S$wiecie, poszukiwanie porzadku wartoSci 1 sensu istnienia, pewne
sklonno$ci metafizyczne 1 wyostrzona wrazliwo$¢ moralna i jakby ,,ocena-
niczny stosunek do wszystkiego”, zainteresowanie wszystkim laczone nie-
kiedy z gotowo$cig zaangazowania we wszystko, potrzeba czego§ moral-
nie czystego, liczne konflikty religijne o podiozu intelektualnym, moty-
wacyjnym i uczuciowym (ponad potowa wszystkich przejs¢ na pozycje
ateizmu zachodzi w tym wtasnie okresie), silna potrzeba kontaktu, zawie-
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rzenia 1 zaufania, Zywotno$¢ postaw niekonformistycznych i tendencji sa-
mowychowawczych, dochodzenie do dojrzatosci spolecznej, emocjonalnej
i poznawczej — chociaz nierzadkie sa w tym czasie pewne zaburzenia
osobowosci i kryzysy wewngtrzne °.

Jesli za$ chodzi o dynamik¢ S$wiatopogladu mtodziezy w tym okresie,
zwlaszcza milodziezy akademickiej, to jak wykazuja nowsze badania tego
procesu jest to dynamika dos¢ intensywna i znaczaca !°. Swiatopoglad ule-
ga w tym okresie w roéznych grupach mlodziezy znacznym zmianom i prze-
ksztalceniom !'!, cho¢ nie sg to zmiany wyrazne i tak radykalne jak to si¢
czesto sadzi. Podstawowe elementy $wiatopogladu mtodziezy ksztattuja sie
wczesniej: w dziecinstwie i w okresie szkolnym. W wigkszosci przypad-
kow miodziez podejmujaca studia wyzsze ma juz uksztattowane zrgby
wlasnego $wiatopogladu (w obecnych warunkach spoteczno-kulturowych
naszego kraju — jest to najczesciej S$wiatopoglad religijny). W okresie
studiow $wiatopoglad ten bogaci si¢ o dodatkowe tresci: naukowe, ideo-
logiczne, aksjologiczne itp., wolniej lub szybciej ,,dojrzewa” i rozwija si¢
na linii bardzo zréznicowanych jego odmian: religijnego, laickiego, unau-
kowionego, ,mieszanego”, czyli religijno-naukowego, a nawet religijno-
laickiego (wystgpuja rézne postacie niejednorodnych $wiatopogladow). W
okresie studiow te rozne odmiany $wiatopogladu milodziezy ugruntowuja
si¢ W swoistym typie, poglebiaja si¢ w swoim rodzaju (ta tendencja prze-
waza), albo przeksztalcaja si¢ z jednego typu w drugi, np. z religijnego
w laicki czy z laickiego w religijny (ta tendencja jest rzadsza). Warto za-
znaczyC, ze w strukturze $wiatopogladow przed studiami nie dos$¢ ufor-
mowanych, stabo wewnetrznie ukonstytuowanych, wewngtrznie sprzecz-
nych i konfliktowych, proces ten krystalizuje si¢ do$¢ czesto na linii laic-
kiego czy ateistycznego $wiatopogladu. W omawianym okresie organizowa-
ne jest w naszym kraju, podobnie zreszta jak w wielu innych krajach, kur-
sowe nauczanie filozofii mtodziezy studenckiej na wigkszosci pozafilozo-
ficznych kierunkéw studiow. Nauczanie to ma istotne uzasadnienie po-
znawcze, wychowawcze, osobowosciowe, kulturowe itp. Dlatego za sluszne
uzna¢ nalezy to, ze dokonywane jest ono na szeroka skale: objeci sa nim
studenci niemal wszystkich kierunkow studiow. Prowadzi si¢ je wysit-
kiem dydaktycznym licznych wyktadowcow filozofii i mlodszych pracow-
nikéw naukowych w oparciu o opracowane przez zespoly spejcalistow pro-

° Por m. in: M. Przetacznikowa: Podstawy psychologiczne rozwoju  dzieci
i mlodziezy. Warszawa 1973.

10 Por. m. in: J. Szmyd, T. Madrzyckii Z badaii nad $wiatopoglgdem
i postawami wobec religii mlodziezy akademickiej. Krakow 1984.

I Por. takze:. T. Jerschina: Przemiany Swiatopoglgdu  milodziezy — akademic-
kiej  Krakowa.  Wroctaw 1979  oraz D. Markowski, S. Marczuk:  Swiatopo-
glgd, postawy religijne i laickie mlodziezy akademickiej Rzeszowa. Rzeszow 1980.
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gramy nauczania 1 niezbgdne pomoce naukowo-dydaktyczne. Jednakze
wyniki tego nauczani ciagle budza wiele uzasadnionych zastrzezen. Jedna
z istotnych przyczyn niezadowalajacych rezultatoéw tego wysitku dydak-
tycznego tkwi, moim zdaniem, w niedostatku jego zaplecza teoretyczno-
metodycznego, czego wymownym potwierdzeniem jest migedzy innymi to,
ze bogata w tradycje praktyka nauczania filozofii w szkole wyzszej nie
zaowocowala dotad dydaktyka filozofii, dydaktyka rozumiang jako spe-
cjalizacja naukowa dostarczajacg podstaw teoretycznych dla tej praktyki.
Dalszych przyczyn tego stanu rzeczy doszukiwa¢ si¢ mozna w niedosta-
tecznym rozpoznaniu ztozonych uwarunkowan procesu nauczania filozofii
w szkole wyzszej, w tym uwarunkowan psychologicznych zwigzanych
z przedstawiong wyzej specyfika rozwoju psychicznego mitodziezy w okre-
sie przypadajacym na lata studiow.

Nauczanie to moglo by by¢ o wiele bardziej efektywne, gdyby udato
si¢ rozwing¢ podstawy naukowe (wspomniang wczesniej dydaktyke filozo-
fii oraz systematyczne badania socjo-psychologiczne osobowosci i po-
staw mlodziezy studiujacej oraz uwarunkowan spoteczno-psychologicz-
nych procesu nauczania nauk spotecznych, tacznie z filozofia, na poziomie
akademickim). Niemale tez znaczenie miatoby tu stale i intensywne do-
skonalenie umiejetnosci pedagogicznych i metodycznych kadry nauczaja-
cej filozofie oraz zdecydowana poprawa stanu pomocy dydaktycznych
(zwlaszcza podrecznikéw 1 technicznych $rodkéw nauczania). Od czescio-
wego chocby wypehlienia tych warunkéw uzalezniony jest postgp w
dziedzinie efektywnego nauczania filozofii w szkolnictwie wyzszym —
nauczania wielorako uzasadnionego i niezbednego z punktu widzenia wy-
mogow nowoczesnie 1 wszechstronnie pojetej edukacji na poziomie wyz-
szym.

Przejdzmy na koniec do ostatniego pytania: w jaki sposob i w opar-
ciu o jakie metody mozna w miar¢ skutecznie naucza¢ mlodziez filozofii?
Pytanie to odnosimy glownie do milodziezy starszych klas szkoly S$redniej
(sposoby nauczania filozofii milodziezy akademickiej wymagaja odrebnego
omowienia). A wigc rzecz dotyczy przede wszystkim metodyki propedeu-
tyki filozofii. Nasze uwagi na jej temat moga mie¢ jedynie charakter
wstepny, a przy tym gtownie postulatywny. Wynika to stad, ze — jak byta
o tym mowa wczeSniej — takiej specjalizacji metodycznej nasza mysl
i praktyka pedagogiczno-dydaktyczna jak dotad nie wpracowaly. Dyspo-
nujemy zaledwie pewnymi wnioskami 1 pomystami wyprowadzonymi
z eksperymentalnego nauczania filozofii w ostatnich latach w niektorych
liceach oraz doswiadczeniami nauczycielskimi zwigzanymi z nauczaniem
filozofii w szkole wyzszej. Pewne pouczenia i wskazoéwki z dziedziny rze-
czonej specjalizacji i umiejetnosci, wysung¢ tez si¢ daja z bogatej tradycji
nauczania propedeutyki filozofii w naszym szkolnictwie licealnym z ok-
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resu migdzywojennego i wczesniejszego. Wszystko to jednak nie uktada
si¢ w jaki§ rozwini¢ty i uporzadkowany system zasad i dyrektyw meto-
dycznych, ale jedynie w pewien zesp6t uwag i wskazan wyjsciowych ukie-
runkowanych w strong takiego systemu. Oto niektore z nich:

1. Nauczanie filozofii winno by¢ $cisle skorelowane z uczeniem in-
nych przedmiotow, zwlaszcza takich jak fizyka, biologia, jezyk polski, his-
toria, propedeutyka nauki o spoleczenstwie itp., a w szkolnictwie wyzszym
z tzw. przedmiotami kierunkowymi.

2. Nauczanie to powinno by¢ wsparte znawstwem rozwoju osobnicze-
go mtodziezy w wieku szkolnym i pozniejszym, zwlaszcza znawstwem psy-
chologicznych wlasciwosci okresu dojrzewania i mlodzienczego i ich kon-
sekwencji dla procesu ksztattowania osobowos$ci, postaw i $wiatopogladu,
stanu ich zainteresowan naukowych, spotecznych, ideowych, moralnych,
kulturalnych, estetycznych i innych oraz potrzeb osobowosciowych i roz-
wojowych.

3. Zajgcia winno si¢ zaczyna¢ nie od ogolnych i nader abstrakcyj-
nych rozwazan ontologicznych, epistemologicznych, metodologicznych
itp., ale od konkretnej problematyki filozoficznej, antropologicznej i psy-
chologicznej i formutowac ja w jezyku dostgpnym dla miodziezy.

4. Przy artykulacji tresci programowych winno si¢ redukowaé do
niezb¢dnego minimum ujgcia formalne, abstrakcyjno-pojeciowe, itp., na-
tomiast uprzywilejowywac¢ si¢ winno konkretno-przyktadowe ich formu-
lowanie, praktyczno-zyciowe traktowanie 1 wySwietlanie, wigzanie ich
z faktami aktualnego zycia spotecznego, z kulturg mtodziezows, z pro-
blemami spoleczno-moralnymi i $wiatopogladowymi autentycznie zywio-
nymi w $wiadomosci i odczuciach mtodziezy.

5. W zwigzku z tym takze i metody nauczania omawianego przed-
miotu winny by¢ maksymalnie odformalizowane i odpowiednio zréznico-
wane (bogate). Poza elementami zywego i atrakcyjnego dla miodziezy wy-
ktadu przewidywaé¢ nalezy dydaktycznie przygotowane dyskusje, rozmo-
wy i samodzielne wystapienia mtodziezy!?.

6. Punkt cigzkosci we wszystkich formach zaje¢ powinien spoczy-
wac¢ nie tylko na przyswajaniu sposobdw filozoficznego rozwigzywania
podejmowanych problemow, lecz takze — a moze przede wszystkim — na
samodzielnym ustosunkowaniu si¢ do nich lub — co byloby jeszcze bar-
dziej pozadane — na samodzielnym rozstrzyganiu stawianych zagadnien

12 Rozwaza¢ mozna stosowanie nastgpujacych form lekcyjnych: wyklad wpro-
wadzajacy nauczyciela polaczony ze swobodng dyskusja, wprowadzenie do tematu
przygotowanego przez ucznia oraz dyskusja nad tematem kierowana przez uczace-
go, dyskusja nad tematem przygotowanym przez  wszystkich ucznidow, kierowana
przea ucznia pod opieka nauczyciela oraz inne formy nauczania lekcyjnego.
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i wyprowadzaniu z nich myslowych konsekwencji w stosunku do realnej
rzeczywistosci i zycia praktycznego.

Tak realizowane zajgcia dawatyby uczniom i studentom z jednej stro-
ny okreslong wiedze filozoficzng jako niezbedny element gruntownego wy-
ksztatcenia i kultury indywidualnej, z drugiej zas strony pomagatyby
W rozpoznawaniu probleméw, z jakimi styka si¢ ona we wspoOlczesnym
$wiecie 1 w rozwijaniu samodzielnego myslenia, a tym samym przyczynia-
lyby si¢ do lepszego przygotowania jej do zycia i do wlasciwego speinia-
nia ro6l zawodowych i obywatelskich w spoteczenstwie socjalistycznym.



