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Abstrakt: W niniejszym artykule rozwaza si¢ mozliwo$¢ zastosowania metody ,wejscia w role
$wiadka zla” jako narzedzia dydaktycznego w ramach edukacji obywatelskiej. Punktem wyjécia
sg tu postulaty edukacji obywatelskiej proponowane przez Marthe C. Nussbaum oraz ekspe-
ryment Trzeciej Fali przeprowadzony przez Rona Jonesa. Na podstawie relacji z realizacji tego
eksperymentu dydaktycznego autor dokonal oceny moralnej zastosowania takiej metody oraz
innych potencjalnych sposobéw nauczania obywatelskiego niepostuszenstwa przez konfronto-
wanie uczniéw ze ztem, ktéremu powinni si¢ przeciwstawi¢, w odniesieniu do postulatéw etyki
nauczycielskiej, a takze etyki prowadzenia badan naukowych z udziatem ludzi.

Stowa kluczowe: filozofia edukacji, eksperymenty edukacyjne, etyka w dydaktyce, wychowanie
obywatelskie, nauka przez wejscie w role

Neither Better nor Worse? An Ethical Analysis of the Third Wave Educational
Experiment

Abstract: In this, article the possibility of using the “taking on the role of a witness to evil” method as
adidactic tool in civic education has been discused. The starting point are the postulates of civic edu-
cation proposed by Martha C. Nussbaum and the Third Wave experiment conducted by Ron Jones.
Based on the report from the implementation of this didactic experiment, the author made a moral
assessment of the use of such a method and other potential ways of teaching civil disobedience by con-
fronting students with evil that they should oppose, in relation to the postulates of teaching ethics, as
well as the ethics of conducting scientific research with the participation of human beings.

Key words: philosophy of education, educational experiments, ethics in didactics, civic education,
learning by taking on the role of a witness

1. Wstep

Liczni badacze wskazujg na konieczno$¢ wprowadzenia do systemu szkolnictwa
edukacji obywatelskiej, opartej na naukach aksjologicznych, antropologicznych
i filozoficznych, w celu zapewnienia mieszkancom kraju wiedzy i umiejetnosci

127



Pawel Neumann-Karpinski

niezbednych do wilasciwego decydowania o wspdlnocie, w ktérej zyja'. Jednym
z istotnych gloséw w tej dyskusji sa ustalenia Marthy C. Nussbaum, ktéra pod-
kresla koniecznos¢ zmian w sposobie przekazywania wiedzy, pomocnej migdzy
innymi w szerszym zastosowaniu narzedzi sztuki i teatru, czyli wej$cia w role
drugiego czlowieka z checig lepszego poznania go, a takze dostrzezenia w nim
réwnego nam podmiotu moralnego®.

Moéwigc o nauczaniu przez wchodzenie w role, Nussbaum odnosi si¢ do tra-
dycji zwigzanej z mys$la filozoficzng i dydaktyczng, ktorej przedstawicielami byli
miedzy innymi John Dewey i Rabindranath Tagore. Pierwszy z nich w odpowie-
dzi na - jego zdaniem - mechaniczny i nieadekwatny dla wychowania spole-
czenstwa demokratycznego system edukacji proponowat odejscie od szkolnych
faw na rzecz dziatan zwigzanych z aktywnoscia spoleczng uczniow’. Postulowat
tez zwiekszenie nacisku na dziedziny i metody promujace wyobrazni¢, empatie
i wspdldzialanie, takie jak muzyka i teatr*. Podobne metody edukacyjne promo-
wal Tagore, wplywowy bengalski dydaktyk i filozof, ktory wejscie w role rozu-
mial nie tylko jako zastosowanie teatru do rozbudzania wyobrazni i empatii ucz-
niéw. W celu lepszego zrozumienia drugiego cztowieka zlecal swoim uczniom
zadania typowe dla przedstawicieli réznych grup spolecznych, w tym dawnych
nizszych kast i zawodow nieprestizowych”.

Dzialania te chwalone sg dzi$, chociazby wlasnie przez Nussbaum, za to, ze
pozwalaly uczniom zaréwno na lepsze zrozumienie potrzeb ludzi, w ktérych role
wchodzili, jak i na zrozumienie moralnej réwnosci wszystkich ludzi. Owa réw-
nos¢ — bez wzgledu na przynalezno$¢ klasowa i kastowg — jest wszak fundamen-

! Zob. m.in. Promises to Keep, Cultural Studies, Democratic Education, and Public Life, red.
G. Dimitriadis, D. Carlson, New York 2003; Schools, Curriculum and Civic Education for Build-
ing Democratic Citizens, red. M. Print, D. Lange, Rotterdam 2012; Civic Education and Compe-
tences for Engaging Citizens in Democracies, red. M. Print, D. Lange, Rotterdam 2013; Educating
“Good” Citizens in a Globalising World for the Twenty-First Century, red. M. Print, Ch. Tan,
Rotterdam 2015; M. Nussbaum, Not for Profit - Why Democracy Needs the Humanities, Princ-
eton 2010 oraz taz, Political Emotions - Why Love Matters for Justice, Cambridge 2013; a takze
S. Kwiatkowski, Kompetencje przysztosci, w: Kompetencje przyszlosci, red. S. Kwiatkowski, War-
szawa 2018, s. 14-29 i K. Chalas, Przyszlos¢ nalezy do swiadomych i aktywnych obywateli. Ja-
kie kompetencje sqg im niezbedne? Jak skutecznie je ksztattowac? (Perspektywa aksjologiczna), w:
Kompetencje przyszlosci..., dz. cyt., s. 30-67.

M. Nussbaum, Not for Profit..., dz. cyt., s. 70-71, 178-182.

Tamze, s. 64.

Tamze, s. 64-67.

Tamze, s. 251-252; M. Nussbaum, Political Emotions..., dz. cyt., s. 164-165.
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tem réwnego spoleczenstwa demokratycznego®. Amerykanska filozotka wielo-
krotnie wskazywala, ze jesli uczniowie maja nauczy¢ si¢ bycia odpowiedzialnymi
obywatelami, muszg przyjac role innego i ponie$¢ odpowiedzialnos¢’.

W niniejszym artykule podjeto opisany problem potrzeby prowadzenia edu-
kacji obywatelskiej przez ,wejscie w role” na podstawie eksperymentu Trzeciej
Fali Rona Jonesa. W oparciu na relacjach z realizacji tego dos§wiadczenia dydak-
tycznego dokonana zostanie ocena moralna eksperymentu Jonesa oraz innych
potencjalnych sposobéw nauczania obywatelskiego niepostuszenstwa przez
konfrontowanie uczniéw ze zlem, ktéremu powinni si¢ przeciwstawi¢. Argu-
mentacja bazuje na literaturze zwigzanej z filozofig edukacji, zostala ona takze
uzupelniona o przestanki pochodzace z uznanych badan psychologicznych. Re-
lacje dotyczace eksperymentu Trzeciej Fali stang sie zas fundamentem rozwazan
teoretycznych na temat dopuszczalnosci stosowania metody wchodzenia w role
swiadka zla jako narzedzia dydaktyczno-wychowawczego oraz analizy filozoficz-
nych i psychologicznych argumentéw dotyczacych tej kwestii.

2. Eksperyment Trzeciej Fali

W 1967 roku Ron Jones, nauczyciel historii w liccum w Palo Alto w Kalifor-
nii, zostal zapytany przez swoich uczniéw o to, jak to mozliwe, ze Niemcy mo-
gli utrzymywac, ze byli nieSwiadomi zbrodni nazistowskich w czasie II wojny
$wiatowej. Mlodzi ludzie pytali: ,,Jak mieszczanie, kierownicy pociagéw, nauczy-
ciele, lekarze mogli twierdzi¢, ze nic nie wiedzieli o obozach koncentracyjnych
i rzezi ludzi?™®.

Aby wyjasnic ten problem, dydaktyk postanowil przeprowadzi¢ eksperyment
majacy na celu pokazanie mlodziezy, jak fatwo ulec wpltywom totalitaryzmu’.
Swoja relacje z pieciodniowego eksperymentu spisat dopiero po trzech latach,
przez co mozna podwazy¢ rzetelno$¢ tego opisu, jednak sam eksperyment bez
watpienia si¢ odbyl, o czym $wiadcza nie tylko relacje Jonesa, ale i jego uczniow
oraz spolecznosci lokalnej. Poniewaz jednak mozna zauwazy¢ powazne rozbiez-

¢ M. Nussbaum, Not for Profit..., dz. cyt., s. 67-72; taz, Political Emotions..., dz. cyt., s. 164-165.

7 M. Nussbaum, Not for Profit..., dz. cyt., s. 70-71, 251.

8 R.Jones, 1976_The-Third-Wave_Story, The Wave Home, 1972, https://www.thewavehome.com/
1976_the-third-wave_story/ (dostep: 13.04.2024); jesli nie wskazano inaczej, thum. PN.K.

®  Tamze.
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nos$ci miedzy réznymi relacjami z tych zdarzen', wydaje sig, Ze najlepiej odnosi¢
sie do Trzeciej Fali jako do ogoélnego zarysu idei pokazania uczniom, ,jak to jest
by¢ cztonkiem systemu totalitarnego”.

Proponowana w ramach tego artykulu ocena dopuszczalnosci eksperymen-
tu nie ma stuzy¢ wyrazeniu aprobaty moralnej konkretnych dziatan Jonesa, ale
calosciowej ocenie dopuszczalnosci moralnej stosowania metody ,,wejscia w role
$wiadka zta” w praktyce dydaktyczno-wychowawcze;.

W ramach eksperymentu Jones przez pi¢¢ dni w coraz wigkszym stopniu na-
rzucal swojej klasie dyscypling oraz zbiér zasad, wobec ktérych wymagal pet-
nego postuszenstwa. Podkreslajac zalety dyscypliny i jednosci wspdlnoty klaso-
wej, prowadzit zajecia nakierowane na jak najglebsze zunifikowanie klasy przez
zestaw imperatywow i zawolan oraz sekretny salut, ktore konstytuowaly to, co
nazwal ,ruchem Trzeciej Fali”. Podczas zajg¢ nieistotne staly sie umiejetnosci
zadawania pytan i rozumowania, a ich miejsce zajely takie wartosci jak lojalno$¢
wzgledem grupy i okreslonych przez nauczyciela zasad.

Jones poza wprowadzeniem zolnierskiej musztry wyznaczyt poszczegélnych
uczniéw, ktérzy mieli donosi¢ na kolegéw i kolezanki nieprzestrzegajacych za-
sad. Uzasadnil to konieczno$cig calkowitego poswiecenia si¢ czlonkéw grupy
dla zbiorowosci, a wiec takze wzajemnej kontroli prawomocnosci pozostatych''.
W kolejnych dniach ruch rozszerzyl si¢ na osoby spoza klasy, a wedlug relacji
dydaktyka w szczytowym momencie liczyt ponad 200 os6b. Eksperyment zostat

1" Por. tamze; N.R. Aron, This 1967 Classroom Experiment Proved How Easy It Was for Americans
to Become Nazis, The ‘“Terrifyingly Normal Urge to Conform, Medium, 26.01.2017, https://me-
dium.com/timeline/this-1967-classroom-experiment-proved-how-easy-it-was-for-americans-
to-become-nazis-ab63cedaf7dd (dostep: 1.02.2019). Ron Jones w swoim opisie nie wspomina
o tym, ze - jak relacjonuje przywotany przez Nine Aron uczen - w pewnym momencie ekspe-
rymentu uczniom przedstawiono nastepujaca alternatywe: w wypadku gotowosci do kontynuo-
wania eksperymentu mieli otrzymac¢ ocene bardzo dobrg, a w przypadku préby ,,obalenia rezi-
mu” Jonesa — oceng niedostateczng. Autor pisze jedynie o trzeciej opcji: odestaniu do biblioteki
0s6b niezainteresowanych dalszym uczestnictwem w projekcie. Z kolei w artykule Lindy Taaffe
na stronie szkoly w Palo Alto jeden z uczniéw wspomina ,,sad kolezenski” na osobie, ktora nie
przestrzegala zasad, o czym Jones réwniez nie wzmiankuje (zob. taz, The Wave That Changed
the World: Fifty Years Ago, a Palo Alto Teacher’s Lesson on Fascism Took On a Life of Its Own,
Palo Alto online, 17.03.2017, https://www.paloaltoonline.com/news/2017/03/17/the-wave-that-
-changed-history, dostep: 13.04.2024). Te rozbieznosci sugeruja, ze Jones mogt pominaé lub
zmieni¢ w swoim opisie inne zdarzenia, przez co jego relacja nie moze by¢ traktowana jako
rzetelny zapis obserwacji eksperymentu.

Jones wspomina jednak, ze donosicieli bylo znacznie wigcej niz tylko trzy osoby wyznaczone do
tego zadania; por. tenze, 1976_The-Third-Wave_Story, dz. cyt.
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zakonczony pigtego dnia, gdy Jones stwierdzil, zZe nie jest w stanie kontrolowaé
rozszerzajacego si¢ ruchu, ktérego cztonkowie zaczeli zbyt mocno identyfikowa¢
sie z jego warto$ciami, a nawet znecali sie nad tymi, ktdrzy nie traktowali Trze-
ciej Fali dostatecznie powaznie.

Ostatniego dnia, podczas zainscenizowanego wiecu politycznego, ktéry miat
by¢ spotkaniem z liderem ogélnokrajowego ruchu Trzeciej Fali, Jones dokonat
odklamania eksperymentu — wyjawil uczniom, ze celem jego dzialan bylo spro-
wokowanie postawy wspoluczestniczenia w systemie quasi-totalitarnym: ,,Zo-
staliscie wykorzystani. Zmanipulowani. Wepchnieci przez wlasne pragnienia do
miejsca, w ktérym zaczynacie si¢ teraz odnajdywac. Nie jestescie lepsi ani gorsi
od niemieckich nazistéw, o ktérych si¢ uczyliscie”. Nastepnie méwiac: ,,Jak da-
leko byscie zaszli? Pozwolcie, ze pokaze wam waszg przyszlo$¢™?, wyswietlil im
nagrania dotyczgce dzialalnosci NSDAP i rezimu hitlerowskiego oraz pdzniejsze,
obrazujace usprawiedliwiajacych si¢ Niemcéw podczas ich procesow. Wyjawil,
ze jego celem bylo stworzenie ,,symulacji mentalnosci faszystowskiej” i zobrazo-
wanie fatwos$ci popadniecia w konformizm wobec niebezpiecznych idei. Niestety
w swojej relacji Jones nie opisuje, w jaki sposéb rozmawiat ze swoimi uczniami
o eksperymencie po jego zakonczeniu, cho¢ wspomina, ze podczas kolejnych za-
je¢ prowadzil z mlodziezg analizy swoich i ich dzialan w ramach tego do$wiad-
czenia®.

Eksperyment Jonesa bez watpienia nie byl badaniem naukowym - jego celem
nie bylo zdobycie pewnej wiedzy na temat psychologii, natury ludzkiej lub efek-
tywnych metod nauczania. W swojej relacji nauczyciel przyznaje, ze jego moty-
wacja byto uswiadomienie uczniom, jak trudno oprze¢ si¢ konformizmowi, sile
autorytetu i presji grupy, a zatem jego cel byl wylacznie dydaktyczny. Jones nie
zachowal rygoru naukowego ani metodologicznego - nie opracowal z wyprze-
dzeniem metodologii ani nie spisywal swoich obserwacji od razu. Wydaje sie¢
jednak, ze warto rozpatrzy¢ pewne aspekty jego dziatan nie tylko od strony etyki
zawodu nauczyciela, ale réwniez etyki prowadzenia badan naukowych zaréwno
z uwagi na innowacyjno$¢ jego dzialan, jak i problematycznos¢ etyki zawodu
nauczyciela.

2 Tamze.
B Poza ,zawstydzajacym” ostatnim dniem, o ktérym nigdy nie rozmawiali; por. tamze.
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3. Problemy zwiazane z etyka zawodu nauczyciela

Od nauczycieli wymagamy, aby nie tylko przekazywali wiedze i uczyli wlasciwych
postaw. Zaréwno filozofowie', jak i pedagogowie'” zwracajg szczegolng uwage
na komponent wychowawczy, ktéry nauczyciele realizujg przez edukacje etyczna
i aksjologiczna. Mimo iz wlasnie nauka wartosci i postaw demokratycznych byta
celem Jonesa, ze wzgledu na metode ich przekazywania nasuwaja sie pytania, czy
i w jaki sposob przekroczyl on granice dozwolonego dziatania jako nauczyciel.

Nie jest jednak fatwo odpowiedzie¢ na te pytania z uwagi na to, ze cho¢ zawod
nauczyciela jest jedna z profesji zaufania publicznego, niewiele sposréd publika-
cji po$wieconych dydaktyce i filozofii edukacji skupia si¢ na etyce tego zawodu,
ktéra nie jest tematem szeroko omawianym w najnowszej literaturze dotyczacej
pedagogiki. Pomimo pojawiania si¢ licznych opracowan stuzacych efektywnemu
nauczaniu i innowacjom w praktyce dydaktycznej nie poswieca si¢ wiele miejsca
samemu zagadnieniu granic etycznych. Takze w aktualnych pracach na temat
edukacji etycznej i obywatelskiej, chociaz sporo méwi si¢ o wartosciach, jakie
nauczyciele powinni wpaja¢ uczniom, niewiele pisze si¢ o wymogach etycznych
wobec dzialan dydaktykéow.

Przykladowo na trzy tomy poswiecone politycznej i obywatelskiej edukacji
pod redakcja Murraya Printa nie ma ani jednego artykulu zwigzanego bezpo-
srednio z zagadnieniami etyki nauczycielskiej'. To osobliwe zjawisko w kontek-
$cie obserwacji Ivana Snooka, ktory zwraca uwage, ze ze wzgledu na charakter
bliskiej, osobistej relacji nauczyciela z uczniem oraz realng moc ich interakcji
centralnym aspektem nauczania jest moralno$¢, rozumiana jako szacunek dla
autonomii ucznia i jego rozumowan mimo funkcjonowania w ramach systemu
kontroli i hierarchii.

" Juz najstarsze pisma filozoficzne dotyczace wiedzy i rozwoju czlowieka podkreslaly istotno$¢
komponentu wychowawczego i etycznego. Zwracali na to uwage zaréwno egipscy medrcy, jak
i greccy klasycy filozofii z Platonem i Arystotelesem na czele. Wspoélczesnie w tym kontekscie
warto wspomnie¢ o takich postaciach jak Martha C. Nussbaum, Rabindranath Tagore, John
Dewey i John Rawls.

5 Zob. m.in. S. Kwiatkowski, Kompetencje przysztosci, dz. cyt.; K. Chalas, Przysztosé nalezy do
Swiadomych i aktywnych obywateli. .., dz. cyt.

16 Por. Schools, Curriculum and Civic Education..., dz. cyt.; Civic Education and Competences for
Engaging Citizens..., dz. cyt.; Educating “Good” Citizens..., dz. cyt.

17 1.Snook, The Ethical Teacher, Palmerston North 2003, cyt. za: J. Hattie, H. Roger, H. Swaminathan,
The Role of Meta-Analysis in Educational Research, w: A Companion to Research in Education,
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Mozna wiec zauwazy¢ problem niejasnych granic i wymogdéw etycznych wo-
bec dydaktykow — przyktadowo w Polsce kodeksy etyczne nauczycieli i pracow-
nikow oswiaty sg rozdrobnione. Nie istnieje jeden oficjalny kodeks etyczny i cho¢
dosé¢ powszechnie przyjete sg rozne wariacje kodeksu zaproponowanego przez
Polskie Towarzystwo Nauczycieli (PTN) w 1995 roku, jest to jedynie wzdr, ktore-
go nie ma obowigzku uzna¢ dana placéwka oswiatowa'®. Oznacza to, ze wyma-
gania etyczne nie s3 obecne w dyskusji nad zawodem nauczyciela i kierunkami
jego rozwoju, a wylacznie w aktach prawnych okreslajacych jego uprawnienia
i zobowigzania wzgledem ucznidw.

W konsekwencji mozna odnies¢ sie tylko do dos¢ ogoélnych wytycznych, jak te
wymienione w kodeksie PTN. Przyréwnujac eksperyment Jonesa do takich wy-
tycznych, mozna jednoznacznie wskaza¢ na naruszenie przezen takich wymo-
gow jak ,,poszanowanie godnosci ucznia jako osoby przez rozwijanie samodziel-
nosci myslenia i refleksyjnos¢, pozwalanie na wyrazanie wlasnych pogladow™,
poniewaz caly eksperyment zasadzal si¢ wlasnie na ograniczeniu refleksyjnosci
i mozliwo$ci wyrazania wlasnych opinii. Mozna takze zakwestionowac spelnie-
nie przez Jonesa wymogu zachowania postaw sprawiedliwosci, obiektywnosci
i szacunku®.

Nalezy jednak zwroci¢ uwage, ze owe naruszenia wymogow etycznych byly
dzialaniami jednorazowymi i instrumentalnymi, majacymi miejsce jedynie
w czasie trwania eksperymentu, po ktérym Jones ,,podjat si¢ dziatan majacych na
celu usuniecie skutkéw swojego postepowania i naprawienie powstatych szkod ™
przez odklamanie eksperymentu i pdzniejsza analiz¢ tych dzialan z uczniami,
majaca na celu lepsze zrozumienie problemu. To za$ stuzylo efektywnemu zrea-
lizowaniu postulatéw zgodnych z kodeksem PTN: wychowania uczniéw do od-
powiedzialnosci za wlasne czyny i ponoszenia konsekwencji dokonanych wybo-
réw** oraz przeciwdzialania dyskryminacji®.

red. A. Reid, E. Hart, M. Peters, New York 2014, s. 203-204. Co ciekawe, The Ethical Teacher
jest jedna z nielicznych ksigzek poswigconych etyce nauczycielskiej obecnych na rynku (choé
oczywiscie nie polskim).

8 Polskie Towarzystwo Nauczycieli, Kodeks Etyki Nauczycielskiej, Warszawa 1997, https://doc
player.pl/6676397-Kodeks-etyki-nauczycielskiej.html (dostep: 13.04.2024).

¥ Tamze, rozdz. Zasady szczegotowe etyki zawodowej Nauczyciela - Nauczyciel wobec ucznia, pkt 1.

% Por. tamze, rozdz. Zasady ogdlne etyki zawodowej, pkt 1.

2 Tamze, pkt 11.

2 Por. tamze, pkt 7.

#  Por. tamze, pkt 9.
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Zdaje sie zatem, ze kodeks PTN nie daje jednoznacznych przestanek do od-
powiedzenia na pytanie o dopuszczalnos¢ etyczng metody Jonesa, pozostawiajac
szerokie pole do interpretacji takich wymogéw jak zachowanie postawy ,,spra-
wiedliwoséci” przez nauczyciela. Nie odpowiada on przy tym na pytania, ktore
nasuwa eksperyment - o dopuszczalno$¢ kreowania sytuacji konfliktu i trans-
gresji moralnej w celu pokazania ich niestusznosci oraz o dopuszczalno$¢ stoso-
wania przekazow tak wyrazistych jak poréwnania uleglosci uczniow do ulegtosci
nazistow, gdy zadaniem jest uswiadomienie miodziezy ogromu odpowiedzialno-
$ci jednostki.

Poniewaz teksty poswiecone etyce nauczycielskiej, jak kodeks PTN, w niedo-
stateczny sposdb odpowiadajg na dylematy zwigzane z eksperymentem Trzeciej
Fali, wydaje si¢, ze nalezy skierowac sie¢ do podobnych dziedzin, ktore w wiek-
szym i lepszym stopniu zostaly opracowane od strony etyczne;j.

4. Eksperyment Trzeciej Fali w kontekscie etyki
badan naukowych

Etyka prowadzenia badan naukowych jest tematem cze$ciej opracowywanym niz
etyka pedagogiki. Poniewaz za$ eksperyment Jonesa — cho¢ nie mozna go na-
zwac badaniem naukowym - byl dzialaniem innowacyjnym i opartym na relacji
podobnej do relacji miedzy badaczem a badanymi, odniesienie do etyki badan
z udzialem ludzi wydaje si¢ zasadne i potencjalnie wartosciowe.

Wlodzimierz Galewicz, odnoszac si¢ do raportu belmonckiego, wskazuje, ze
oceniajac dopuszczalno$¢ moralng badan naukowych z udzialem ludzi, nalezy
zwrdci¢ uwage na:

reguly okreslajace wlasciwy sposob traktowania uczestnikow tych badan. Naj-
ogdlniej méwigc, trzeba wowczas sprawdzié, czy przeprowadzajac te badania,
nie wyrzadzi sie jakiejs krzywdy osobom lub istotom w nich uczestniczacym.
Krzywda w wielu wypadkach polega na nieuprawnionej szkodzie, ktora wy-
rzadza sie komus, czynigc mu cos$ ztego®.

Ow autor za wyszczegdlnionym raportem wyrédznia trzy wzgledy przemawia-
jace za uznaniem badania za krzywdzgce: wyrzadzanie fizycznej lub psycholo-

24

W. Galewicz, O etyce badai naukowych, ,Diametros” 2009, nr 19, s. 50.
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gicznej szkody uczestnikom, naruszenie ich autonomii lub wigzanie sie badania
z pewng niesprawiedliwos$cia®.

Eksperyment Jonesa z zalozenia musial naruszy¢ autonomie jego uczestni-
koéw, a zaistniata w szkole sytuacja przesladowania uczniéw nieprzestrzegajacych
zasad Trzeciej Fali oraz radykalny sposob zakonczenia doswiadczenia mogty by¢
przyczynami szkody psychicznej lub fizycznej mlodziezy. Mozna tu tez méwic
o pewnej niesprawiedliwo$ci, wigzacej sie z postawieniem ucznidéw w sytuacji
konfliktu miedzy wymogiem postuszenstwa wobec nauczyciela i systemu szkol-
nego oraz oczekiwaniem stawiania przez nich oporu wobec dziatan Jonesa. Moz-
na zatem wskaza¢ na przeslanki na rzecz stanowiska, ze eksperyment Trzeciej
Fali w Palo Alto spelnit wszystkie trzy warunki uznania go za krzywdzacy wobec
jego uczestnikow.

Rozbieznos¢ migdzy wskazaniami etycznymi kierowanymi do dydaktykow
a tymi dotyczacymi badan naukowych moze sugerowac, ze nie poswieca si¢ do-
statecznej uwagi zagadnieniu etyki nauczycielskiej, przez ktéra moze dojs¢ do
tego, co w przypadku badania naukowego bytoby niedopuszczalne.

Mimo to eksperyment Jonesa byt proba spelnienia jednego z istotnych i po-
wszechnie uznanych celéw edukacji - rozwoju moralnego uczniéw i kultywowa-
nia w nich postaw demokratycznych?. Mial on ponadto stuzy¢ jako odpowiedz
na wazne pytania dotyczace trudnoéci w stawieniu oporu systemowi totalitarne-
mu. Jonesowi mozna jednak zarzuci¢, ze obrazujac mechanizm uleglosci, ukazal
przede wszystkim stabos¢ ludzkiej psychiki, a odpowiedzi udzielil wylacznie nie
wprost — wskazujac po fakcie, ze wlasciwg postaws, jaka powinno sie przyjac,
bylo obywatelskie niepostuszenstwo, gotowos¢ do stawienia oporu wobec nie-
bezpiecznych idei, nawet jesli sa one promowane przez osoby, wobec ktdérych zo-
bowigzani jesteSmy do postuszenstwa.

Jones nie zadbal takze o dwie fundamentalne kwestie, jakimi sg swiadoma
zgoda uczestnikéw oraz mozliwo$¢ wycofania si¢ z badania w kazdym momen-
cie bez podania przyczyny. Wspolczesnie American Psychological Association
(APA) przyjmuje, ze $wiadoma zgoda obejmuje wiedze¢ o prawdziwym celu eks-
perymentu przy dopuszczalno$ci maskowania tego celu w badaniach psycholo-
gicznych w takich sytuacjach jak: (1) uzasadnienie znaczacg wartoscig naukowa,
edukacyjng lub stosowang badania oraz (2) brak skutecznych alternatywnych

»  Por. tamze.
% S. Kwiatkowski, Kompetencije przysztosci, dz. cyt.; M. Nussbaum, Not for Profit..., dz. cyt.
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procedur, niewymagajacych zwodzenia uczestnikéw. Zarazem jednak APA za-
znacza, ze nie wolno oszukiwa¢ potencjalnych uczestnikéw w sprawie badan, co
do ktdérych mozna zasadnie oczekiwac, ze spowoduja bdl fizyczny lub powazny
stres emocjonalny. Zapisy te stuza zapobieganiu sytuacji, w ktérych uczestnicy
zgodziliby si¢ na udzial w badaniu, na ktére nie wyraziliby zgody, gdyby znali
jego prawdziwy cel i metody”. Dodatkowym problemem jest wiek uczestnikéw,
a w konsekwencji koniecznos¢ otrzymania zgody nie tylko od nich, ale takze od
ich opiekunoéw prawnych, ktérzy w przypadku dziatan Jonesa nie mieli nawet
$wiadomosci przeprowadzania eksperymentu.

Czy zatem warto byloby sprobowac raz jeszcze wykonac takie doswiadczenie
i postawi¢ uczniow w sytuacji, w ktérej powinni stawi¢ opdr, aby nauczy¢ sie tej
zdolnosci w kontrolowanych, szkolnych warunkach? Cel Jonesa byt doniosty -
chciat pokaza¢, jak niebezpieczny jest konformizm i jak tatwo pozwoli¢ na to, by
wokol nas pojawila si¢ zinstytucjonalizowana przemoc. Mozna si¢ spodziewac,
ze jezeli takie doswiadczenie rzeczywiscie pozwoliloby uczniom nauczy¢ sie sta-
wiania oporu, a dzigki zachowaniu odpowiedniej ostroznosci udatoby si¢ zmi-
nimalizowa¢ ryzyko szkody psychicznej uczestnikéw, to na podstawie postulatu
proporcji ryzyka i korzysci*® mozliwe byloby uznanie tej metody za dopuszczal-
na z uwagi na zadanie, jakim jest uchronienie siebie i otoczenia przed mozliwa
przemoca.

5. Eksperyment Trzeciej Fali w kontekscie psychologii spolecznej

Psychologowie wskazuja, ze najwazniejszym elementem ksztattujagcym nasze po-
stawy jest doswiadczenie spofeczne oparte na komponentach emocjonalnych,
poznawczych (faktach) i behawioralnych (percepcji i autorefleksji na temat wias-
nych zachowan)®. Poniewaz uczenie si¢ jest procesem zmiany opartym na do-
$wiadczeniu®, a misja nauczania jest zmienianie ludzi w okreslony sposéb?, zro-
zumiale jest, ze dla osiagniecia celéw dydaktycznych i wychowawczych nalezy

¥ American Psychological Association, Ethical Principles of Psychologists and Code of Conduct,
2017, https://www.apa.org/ethics/code (dostep: 16.07.2024).

#  W. Galewicz, O etyce badan naukowych, dz. cyt., s. 51-52.

#  E. Aronson, T. Wilson, R. Akert, Psychologia spofeczna, ttum. J. Gilewicz, Poznan 2012, s. 187-188.

% P. Zimbardo, R. Gerrig, Psychologia i Zycie, thum. E. Czerniawska i in., Warszawa 2012, s. 226.

' ]. Hattie, H. Roger, H. Swaminathan, The Role of Meta-Analysis..., dz. cyt., s. 203.
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odnies¢ sie¢ do metod, ktdre dajac najsilniej oddziatujace doswiadczenia, wywo-
taja pozadang zmian¢ w uczniach i ich postawach. Jako taka metode wskazuje si¢
wlasnie ,wejscie w role™*.

Widoczna jest jednak réznica miedzy metodami edukacyjnymi wykorzystuja-
cymi ten mechanizm w koncepcjach Tagore’a i Deweya a eksperymentem Jonesa.
Bengalski filozof przez wejscie w role staral si¢ pokaza¢ réwnos¢ i uczy¢ posza-
nowania godnosci innych®. Dewey za$ przez sztuke i teatr dazyt do rozbudzenia
w uczniach wyobrazni i empatii potrzebnych do zrozumienia drugiego cztowieka.
Obaj uczyli zatem warto$ci w sposéb pozytywny - przez ich afirmacje.

Tymczasem metoda zaproponowana przez Jonesa zdaje si¢ prezentowac zu-
pelnie odmienne podejécie, polegajace na wskazaniu negatywnego wzorca, uka-
zania warto$ci uwazanych za niewlasciwe i wyraznym ich odrzuceniu. Meto-
da ta wydaje si¢ niebezpieczna, gdyz wymaga zainicjowania sytuacji, w ktorej
odrzucana warto$¢ lub postawa muszg zaistnie¢ - nie mozna si¢ bowiem prze-
ciwstawi¢ czemus, czego nie ma. Kalifornijski nauczyciel chcial doprowadzi¢ do
odrzucenia przez uczniéw konformizmu wobec systemu totalitarnego i w tym
celu wprowadzit quasi-totalitarne rzady, w pewnym stopniu oparte na systemie
przemocy. W celu potwierdzenia, ze postawa, do ktdrej przyjecia namowit swo-
ich uczniéw, to postawa biernych cztonkéw systemu totalitarnego, zakonczyt eks-
peryment przez bezposrednie (cho¢ zapewne bedace naduzyciem) poréwnanie
uczestnikéw doswiadczenia do ludnosci Trzeciej Rzeszy.

Przyjecie takiej metody dydaktycznej — niezaleznie od jej skutecznosci — pole-
galoby zatem na tworzeniu sytuacji, w ktorych uczniowie powinni przeciwstawic
sie ztu, a w razie biernosci byliby potepiani i u§wiadamiani, ze to wlasnie oni - po-
srednio, przez swoja biernos¢ — przyczynili si¢ do jego negatywnych konsekwencji.
Mozna wigc wyobrazi¢ sobie podobne ,,scenki pedagogiczne”, w ktérych uczniowie
uczyliby sie o wartosci nietykalnosci cielesnej przez bycie swiadkami inscenizo-
wanego napadu lub gwaltu. Nadal jednak nie bytaby to sytuacja, w ktérej sam
uczen mialby doswiadczy¢ zta przez stanie si¢ oprawca (co wydaje sie samo w sobie
niedopuszczalne), a jedynie poprzez ukazanie mu mechanizmu uleglosci i fatwosci
wspoétuczestniczenia w ztym systemie i trudnosci stawienia oporu wobec niego.

Dodatkowo, jak twierdzi Jones w swojej relacji, z dzialania tego plynie nauka
stuzaca pokazaniu moralnej réwnosci ludzi podatnych na czynienie zta, majgca

2 Zob. m.in. M. Nussbaum, Not for Profit..., dz. cyt.; taz, Political Emotions..., dz. cyt.
% M. Nussbaum, Not for Profit..., dz. cyt., s. 251-252; taz, Political Emotions..., dz. cyt., s. 164-165.
* M. Nussbaum, Not for Profit..., dz. cyt., s. 64-67.
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zwiekszy¢ zrozumienie dla ofiar systemu, takich jak ludno$¢ niemiecka, ktéra
zostala zmanipulowana przez rezim hitlerowski, oraz wyczuli¢ ostrozno$¢ ucz-
niéw na mozliwos¢ stania si¢ jedna z takich ofiar.

Wydaje si¢ jednak, ze oczekiwanie stawiania przez uczniéw oporu wobec
nauczyciela nie jest rozsagdne. Wiele badan dowiodlo bowiem, ze konformizm
ma ogromna site zaréwno z uwagi na nieche¢ odbiegania od opinii otoczenia®,
jak i trudno$¢ w sprzeciwianiu sie autorytetom®. W skrajnych przypadkach, jak
w eksperymencie Stanleya Milgrama, moze to prowadzi¢ nie tylko do bierno-
$ci wobec dokonywanego przez innych zla, ale i do stania si¢ oprawca”. Wobec
tego mozna zadac pytanie, czy jezeli dzigki staniu si¢ oprawcg lub wspétwinnym
uczestnikiem systemu przemocy ludzie mogliby zyska¢ §wiadomos$¢ swojej od-
powiedzialnosci i w konsekwencji nauczyliby sie stawia¢ opor, kiedy trzeba, to
czy warto podja¢ takg probe.

Mozna szuka¢ uzasadnienia dopuszczalnosci metody Jonesa w tym, ze daje
ona bezposrednie doswiadczenie odpowiedzialnosci za zto. Mozna tez twierdzi¢,
ze koszty, jakie poniesiemy, jezeli nie bedziemy stawia¢ oporu wobec realnego
zfa, beda duze - zaistnieje faktyczna sytuacja przemocy. Nauczenie si¢ nonkon-
formizmu jest jednak istotne nie tylko dla jednostek, ale réwniez dla zbiorowosci,
ktdrych sa czedcia.

Jednoczesnie w kontekscie danych, jakich dostarczaja nam obserwacje psy-
chologéw, mozna dojs¢ do wniosku, ze oczekiwanie od dzieci stawienia oporu
nauczycielowi jest skazane na porazke, skoro czgsto dorosli, samodzielnie my-
$lacy ludzie s sklonni ulec mocy autorytetu. Jezeli zatem zalozymy, ze mtodziez
jest podatna na wplyw otoczenia w jeszcze wigkszym stopniu niz badani przez
Milgrama dorosli (co wydaje si¢ mato kontrowersyjnym zalozeniem), bedziemy
w stanie dostrzec, ze metoda Jonesa moze prowadzi¢ jedynie do transgresji mo-
ralnej ucznidw, z ktérej nauka zostanie wyciggnieta dopiero po ich ukaraniu za
uleganie manipulacji dydaktyka®.

3 Zob. eksperyment Solomona Ascha w: P. Zimbardo, R. Gerrig, Psychologia i zycie, dz. cyt.,
s. 728-730 oraz E. Aronson, T. Wilson, R. Akert, Psychologia spoteczna, dz. cyt., s. 224-228.

% Por. P. Zimbardo, R. Gerrig, Psychologia i zycie, dz. cyt., s. 733-737 oraz E. Aronson, T. Wilson,
R. Akert, Psychologia spoteczna, dz. cyt., s. 241-249.

¥ Por. P. Zimbardo, R. Gerrig, Psychologia i zycie, dz. cyt., s. 734-736 oraz E. Aronson, T. Wilson,

R. Akert, Psychologia spoteczna, dz. cyt., s. 242-244.

Opor nie byt jednak celem nieosiggalnym — w swojej relacji Jones zwraca uwage na trzy uczen-

nice, ktore do konca nie podporzadkowaly si¢ jego rezimowi, a nawet poskarzyly si¢ na jego

metody rodzicom. Ci jednak nie podjeli zdecydowanych dziatan majacych na celu zakonczenie
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Mozna takze zauwazy¢, ze oczekiwanie od uczniéw oporu stawia ich w sytu-
acji konfliktu miedzy wymaganym od nich postuszenstwem i zaufaniem wobec
nauczycieli a intuicjami i warto$ciami moralnymi, ktérych powinni broni¢ wtas-
nie poprzez opor wzgledem szkolnego opiekuna. W tej sytuacji uczniowie byliby
karani za dzialanie zgodne ze stawianymi im oczekiwaniami postuszenstwa wo-
bec systemu szkolnego. Takim ukaraniem bylo poréwnanie przez Jonesa dziala-
nia jego uczniéw do zachowania Niemcéw w czasach rezimu hitlerowskiego. Jed-
nocze$nie kalifornijski dydaktyk, jak sam przyznaje, karal uczniéw niechetnych
uczestniczeniu w eksperymencie przez wydalenie ich z klasy, a w konsekwencji
uniemozliwienie im spelnienia obowigzku uczestnictwa w zajeciach obowigzko-
wych.

Choc¢ Jones chcial pokazad, jak wielkie sg trudnosci zwigzane ze stawieniem
oporu zinstytucjonalizowanej przemocy, mozna si¢ spodziewac, ze jego ucznio-
wie w konsekwencji nie tylko nauczyli sig, jak istotny jest opor, nawet wobec tych,
ktérym zobowigzani jesteSmy postuszenstwo (o ile w ogole do takiego wniosku
doszli), lecz réwniez utracili zaufanie do nauczyciela - zaréwno do konkretne-
go dydaktyka, jak i do systemu dydaktycznego - a takze do samych siebie jako
podmiotéw podatnych na manipulacje, mogacych bezmyslnie sta¢ sie sprawcami
przemocy.

Mozna probowaé argumentowac, ze to wlasciwa droga - Ze jest to nauka
sceptycyzmu wobec zastanych norm i oczekiwan spoleczenstwa, majgca
prowadzi¢ do $wiadomego i odpowiedzialnego dziatania przez gotowos¢ stawie-
nia oporu nawet wobec tych, ktérym zobowigzani jesteSmy postuszenstwo. Nie
wydaje sie jednak stuszne pozostawienie uczniéw samych ze swiadomoscia sta-
bosci i niemozliwosci petnego zaufania otaczajagcemu ich $§wiatu. Jones nie méwi,
czy nagrodzit te nieliczne osoby, ktdre ostatecznie stawily opor jego dziataniom?™,
co wyraznie wskazaloby, ze wlasnie to bylo pozadang i wlasciwg postawa. Meto-
da amerykanskiego nauczyciela, cho¢ moglaby zapewne doprowadzi¢ do wzbu-
dzenia oporu, moze tez skutkowa¢ samym wywotlaniem strachu przed odpowie-
dzialno$cia, jaka nieopatrznie, przez zaufanie instytucjom zaufania publicznego,
mozna przyjac na swoje barki.

eksperymentu, co dodatkowo obrazuje, jak niewielki byt opdr otoczenia wobec zaistnialej sytu-
acji; por. R. Jones, 1976_The-Third-Wave_Story, dz. cyt.
¥ Tamze.
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6. Eksperyment ,,pedagogiki antyrasistowskiej” Jane Elliott

Podobny eksperyment edukacyjny zostal przeprowadzony w 1968 roku przez
Jane Elliott, nauczycielke ze stanu Iowa, ktéra po zamachu na Martina Luthe-
ra Kinga Jr. postanowifa pokaza¢ swoim uczniom mechanizmy stojace za dys-
kryminacja na tle rasowym. Elliott podzielita klas¢ na ,niebieskookich” i ,,bra-
zowookich”, po czym wskazala, ze bragzowookie dzieci s3 madrzejsze, bardziej
odpowiedzialne i pracowite od niebieskookich, ktérym z kolei przypisala cechy
negatywne, jak lenistwo i powolnos$¢ uczenia sie. Nastepnie nadala przywile-
je grupie brazowookich, ktérzy byli przez nig zachwalani z blahych powodéw,
podczas gdy grupe niebieskooka oznaczyla wstazkami zawigzywanymi na szyi,
a takze wytykala jej czlonkom najdrobniejsze potknigcia i pomyltki®.

Oczekiwanym i (niespodziewanie szybko) osiggnietym rezultatem byto przy-
jecie przez czlonkéw grup odpowiednio mentalnosci dominujacej i aroganckiej
(brazowoocy) oraz przestraszonej, wycofanej i niepewnej (niebieskoocy). Nastep-
nego dnia Elliott odwrdcila role, co skutkowalo tym samym rezultatem. Wresz-
cie wyjasniala, Ze uprzedzenia, jakie pojawily si¢ miedzy grupami uczniéw, byty
bezzasadne i stanowily wylacznie rezultat eksperymentu. Co wigcej, nauczyciel-
ka wskazala, ze przemocowy, opresyjny charakter ich relacji nie wynikal z jej
namowy, lecz byl ich wlasng inwencja.

Podsumowujac eksperyment, Elliott uznata, ze rasizm jest zjawiskiem wy-
uczonym i fatwym do nauczenia. Skoro jednak jest on wyuczony, to réwniez —
jak stwierdzita - mozna si¢ go oduczy¢. Pedagozka wielokrotnie powtarzata eks-
peryment, ktéry zyskat rozglos i uznanie wéréd amerykanskiej opinii publiczne;j.
Sama twierdzila, Ze jej dzialania majg stuzy¢ jak szczepionka - mialy dziata¢ jak
~wprowadzenie do organizméw mlodych ludzi bakcyla rasizmu”, a w zalezno-
$ci od grupy wiekowej, ktéra aktualnie uczyla, bakcyl ten mial mie¢ rézng moc,
a zatem zajecia mogly by¢ mniej lub bardziej upokarzajace dla czlonkéw grupy
~gorszej™.

Jak wskazuje jednak Ingrid Erickson, metoda Elliott jest pelna sprzecznosci
i mimo uznania w mediach, a nawet przyznania jej nagréod, takich jak National
Mental Health Association Award for Excellence in Education za dzialania na

% S.G. Bloom, Lesson of a Lifetime, ,Smithsonian Magazine” 2005, https://www.smithsonianmag.
com/science-nature/lesson-of-a-lifetime-72754306/ (dostep: 17.07.2024).

41 1. Erickson, Fighting Fire with Fire: Jane Elliott’s Antiracist Pedagogy, ,Counterpoints” 2004, t. 240:
Democratic Dialogue in Education: TROUBLING Speech, DISTURBING Silence, s. 145-146.
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rzecz rownosci rasowej, jej eksperymenty opierajg si¢ na fundamentalnym prob-
lemie, jakim jest modelowanie wérdd uczestnikéw zachowania, ktére w wyni-
ku zastosowania tego ¢wiczenia maja zosta¢ wyeliminowane. Co wiecej, takie
dzialania nie tylko wiaza sie z koniecznoscig dokonania transgresji moralnej
i z ryzykiem wyrzadzania szkody drugiemu, ale réwniez - jak zaznacza Erickson
- dramatycznie splycajg problem rasy i relacji wladzy, ktére wykraczaja daleko
poza samo sztucznie zaindukowane przez nauczyciela poczucie wyzszosci jednej
grupy wzgledem drugiej*.

Wreszcie nalezy zauwazy¢, ze eksperymenty zaréwno Jonesa, jak i Elliott za-
wierajg komponenty mogace prowadzi¢ do traumy uczestnikéw, wzbudzaé po-
czucie upokorzenia, bezsilnosci i wstydu, ktére moga w przyszlosci prowadzic
do unikania podobnych sytuaciji jak te, ktdre sg Zrédltem tych emocji, nie bedac
jednoczes$nie przyczyng przemiany moralnej uczestnika eksperymentu, a za-
tem osiggniety efekt nie wydaje si¢ tu zinternalizowany i w pozytywny sposob
wkomponowany w indywidualny system moralny czlowieka. Zarazem jednak
warsztaty Elliott zyskaly uznanie jako doniosle, a — co wigcej — skuteczne na-
rzedzia w walce z rasizmem wlasnie z uwagi na dyskomfort, jaki wywoluja w ich
uczestnikach®.

7. Wnioski

Analiza eksperymentu Trzeciej Fali moze nas prowadzi¢ do wielu interesujacych
wnioskéw z zakresu filozofii edukacji, szczegolnie w kontekscie coraz czegsciej
pojawiajgcego sie w najnowszej literaturze postulatu prowadzenia edukacji oby-
watelskiej. Proba dokonania oceny dopuszczalno$ci moralnej dziatan Jonesa
uwidocznia jednak liczne problemy zwigzane z zagadnieniem edukacji obywa-
telskiej, sposrod ktorych najwazniejszy wydaje sie konflikt, jaki generuja sprzecz-
ne wymogi przyjecia postawy nonkonformizmu i gotowosci stawienia oporu ztu
oraz oczekiwanie zaufania i postuszenstwa wobec szkoly czy konkretnego na-
uczyciela. Zdaje sie, ze niemozliwe jest pogodzenie tych dwdch wymogoéw, a za-
tem konieczne jest zrezygnowanie z jednego na rzecz drugiego. By¢ moze roz-

2 Tamze,s. 151.

# Por. tamze; M. Zembylas, C. McGlynn, Discomforting Pedagogies: Emotional Tensions, Ethical
Dilemmas and Transformative Possibilities, ,British Educational Research Journal” 2012, t. 38,
nr 1,s. 41-59.
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wigzaniem tego konfliktu byloby odejscie od relacji opartej na postuszenstwie
ucznia wobec nauczyciela na rzecz relacji partnerskiej, pozbawionej przymusu,
cho¢ nadal pozostaje tutaj problem zaufania*’.

Wydaje si¢ réwniez, ze eksperyment Jonesa pokazuje interesujacy wariant
dzialania, ktére promuja wspdtczesni dydaktycy i filozofowie. Chociaz jego za-
chowania mialy na celu edukacj¢ obywatelska uczniéw, w tym uodpornienie ich
na pokusy biernosci wobec przemocy, a obrang metoda byto wejscie w role, to nie
byta to rola, w ktdrej uczen realizowal pozadane wartosci i uczyt si¢ empatii do
drugiego czlowieka. Rola, jaka przyjmowat uczen, realizowata wartosci niepoza-
dane, a jego zadaniem bylo ja odrzuci¢ lub ponies¢ konsekwencje jej przyjecia.
Zdaje sie, ze jest to aspekt, na ktéry nie zwraca si¢ uwagi w dyskusji nad edukacja
przez wchodzenie w rolg, a ktéry niesie w sobie nie tylko ryzyko, ale i mozliwosci
dydaktyczne, ktérych zadne inne, bezpieczniejsze, ¢wiczenie nie ma.

Zapewne wiekszos¢ ludzi bytaby gotowa intuicyjnie potepi¢ eksperyment ka-
lifornijskiego dydaktyka. I zapewne niewiele 0sdb uwazaloby za wlasciwg meto-
de dydaktyczng zmanipulowanie uczniéw do przyjecia roli faszystow, nawet jesli
mialoby to stuzy¢ jako przestroga przed tatwoscig stawania si¢ czescig systemu
przemocy. Bez watpienia ryzyko, ktére wigze si¢ z takim dziataniem, jest ogrom-
ne - zar6wno szanse zaistnienia przemocy - do czego doszlo u Jonesa - jak i ry-
zyko wywolania traum, utraty zaufania do siebie i szkoly, ktdre niostaby ze soba
taka nauka, bylyby nie do przyjecia dla wigkszosci pedagogow.

Tymczasem, jak wskazuje Erickson omawiajaca przyktad Elliott, nie jest jasne,
jak dalece mozemy laczy¢ pedagogike z bolem i dyskomfortem psychicznym®.
Nie wydaje sie zatem rozsadne, by bezwarunkowo odrzuca¢ nauke przez wejscie
w role swiadka zla, jezeli moze ona ksztaltowaé stuszny opér. Pozostaje jednak
pytanie, na ile moglibySmy sobie wéwczas pozwoli¢ przy inicjowaniu sytuacji
konfliktu lub przemocy, pozornych lub nie. Jezeli bowiem za cel edukacji obywa-
telskiej uznamy wychowanie dobrych obywateli, to moze si¢ okaza¢, iz musimy
przygotowac ich na konfrontacje ze ztem, ktére w warunkach niekontrolowanych
nie bedzie si¢ powstrzymywac.

* Co bylo migdzy innymi postulatem Tagore’a; por. C. Thriveni, Rabindranath Tagore’s Philosophy
on Indian Education, ,Bhoomi Magazine”, 6.02.2018, http://bhoomimagazine.org/2018/02/06/
rabindranath-tagores-philosophy-on-indian-education/ (dostep: 13.04.2024).

1. Erickson, Fighting Fire with Fire..., dz. cyt., s. 155.
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